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LA FONCTION DE GLOBALISATION
ET L’ENSEIGNEMENT

I. — La notion classique de la formation des
idées et ses applications 3 la pédagogie
courante, -

D’aprés la théorie classique de I'induction et
de la déduction, il est admis qu’une idée générale
s’édifie selon la filidre suivante :

Des perceptions simples sont acquises d’abord
puis s'associent; la comparaison en dégage les fac-
teurs commmuns et graduellement se constituent des
- concepts de genre, d’espéce, de classe, de plus en plus
élevés et de plus en plus universels.

On va ainsi, dit-on, des parties au tout — du
simple au composé ou au complexe, marche que I’on
assimile d’ailleurs fréquemment & celle qui consiste
a aller du concret 4 Pabstrait et du particulier au
général,

L’application de ce principe, de la nécessité de
passer des éléments 4 I’ensemble, est trés apparente
-dans I’enseignement, notamment dans les méthodes
de lecture, d’écriture, de dessin.,

. Ainsi en lecture, la majorité des méthodes sont
dominées par la préoccupation de faire connaitre
- d’abord, et le plus vite possible, les éléments repré-
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sentés par les lettres ou les sons de maniére a per-
mettre a4 l’enfant de les réunir pour aboutir 4 la
lecture de toutes les combinaisons possibles.

Dans les meilleures d’entre elles, on fait appel &
Pintérét, en choisissant judicieusement des mots ol
se trouvent les sons représentés et en s’efforgant
ainsi d’attirer D’attention de 1’éléve sur le son qu’on
veut isoler; c’est un procédé dit analytique-synthé-
tique, qui est certes un grand progres sur le systéme
alphabétique pur d’autrefois. Mais en derniere ana-
lyse, il est certain qu’il est surtout dominé par la
préoccupation de suivre un ordre déterminé dans
I’étude des sons, en allant des sons représentés
par une lettre aux sons représentés par deux ou
plusicurs lettres, puis & la lecture de plusieurs
sons associés en mots et enfin 4 celle des phrases
et que les exercices d’application sont basés sur
cette préoccupation; on ne passe 4 un élément
nouveau que lorsque les éléments précédents sont
connus. L’enfant ne peut lire un texte donné, que
s’il a parcouru les étapes antérieures. Aussi I'éleve
qui s’absente pour une cause quelconque ou qui
arrive en cours d’année a-t-il bien de la peine,
s’il y parvient, 4 se mettre au niveau de ses condis-
ciples, 4 moins de lecons individuelles, de bonnes
dispositions naturelles au travail et de vif amour-
propre. :

En écriture, la méme marche est suivie ; on com-
mence par faire tracer les éléments i l’enfant, et
ici on va quelquefois plus loin qu’en lecture; en effet,
on décompose méme la lettre, on fait réaliser des
traits et des courbes dont la combinaison aboutira
4 la formation des lettres. Puis une fois les lettres
connues, on passe aux agencements de celles-ci
en syllabes, puis en mots et enfin les mots sont
associés pour constituer des phrases.
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Dans beaucoup de méthodes de dessin, les premiers
exercices sont constitués encore par des traits recti-
lignes, des. tracés géométriques, des courbes diver-
ses pour arriver 3 des combinaisons de plus en
plus complexes et finir par des formes vivantes en
mouvement.

Mais le principe qui consiste a aller du simple
au composé n’exerce pas seulement son influence
dans des branches dites de base, la lecture et 1’écri-
ture. Dans les legons de choses el de mots, la marche
est identique. En sciences naturelles I'étude des
objets est poursuivie en attirant lattention sur les
parties successives; si I'on étudie une fleur, on fait
décrire chaque partie isolément; pistil, ¢tamines,
corolle, calice et ainsi de suite.

Pour le corps humain, on commence par faire
analyser fonction par fonction et pour chaque fonc-
tion, on procéde également par analyse: dans
le squelette on prend successivement os par os;
dans les muscles on s’arréte 4 chacun d’eux, dans
’examen des organes végétatifs, on étudie les parties
’une apres I'autre. En physique, en chimie, en géolo-
gie, il en va de méme.

Dans les* langues anciennes ou modernes, c’est
au fond la méme tactique : apprendre les mots, puis
les principes grammaticaux sous forme de régles
et finir par la syntaxe pour arriver 4 parler et a écrire
— c’est bien aller du simple au composé selon la
formule fatidique. :

En grammaire, on débute par 1’analyse des
fonctions pour passer 4 l’analyse logique et enfin a
I’analyse littéraire,

En géographie, on étudie d’abord la nomenclature,
puis on passe a 1’étude des pays en commengant
par les bornes, les montagnes, les fleuves, puis les villes
arrosées, les produits du sol etc. Ou bien on débute
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soi-disant d’une maniére plus rationnelle par le
plan de la classe pour passer 2 celui du quartier,
de la commune, de la région, de la province, des
continents et puis par la terre tout entiére, et on
prétend chaque fois suivre la voie logique, allant
des éléments au tout, du simple au complexe.

En histoire, la marche est pareille; suite chronolo-
gique des faits ayant la prétention de représenter le
squelette de la vie de I’humanité, parties ayant
pour but d’aboutir & un tout, & savoir, le vaste
ensemble que représente le passé des peuples, la
lutte de nos ancétres pour la constitution de la
patrie, pour la conquéte des droits civils et poli-
tiques, les souffrances de ’homme pour se procurer
la sécurité et les bienfaits de la civilisation, pour
échapper 4 l'angoisse menagante des dangers et
ennemis visibles ou imaginaires.

Si nous passons aux mathématiques, que ce soit
en arithmétique, en géométrie ou en algebre, nous
retrouvons des préoccupations identiques et parfois
plus systématisées encore : I’étude des propriétés
des nombres, I’entrainement a la technique des
opérations puis,les notions sur les mesures du systéme
métrique, pour finir par I'application a des usages
réels; le dressage aux résolutions des équations
diverses avant leur emploi dans des problémes ol
’enfant peut en constater I'usage, le pénible et
long ennui des théorémes sur les perpendiculai-
res et angles, sur les formes soi-disant élémentaires
avant de passer aux -démonstrations vraiment
convaincantes et d’application & la réalité sur les
propriétés des surfaces et des volumes ; ‘toute
cette méthodologie postule I'analyse, 1'étude du
détail.

En gymnastique, en musiqgue la progression est
dominée aussi par les principes rationnels de
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I’adulte qui posséde 4 fond ces branches des connais-
sances.

En somme, on prétend faire faire 4 I'enfant,
sous prétexte d’aller vite, la voie imaginée par des
personnes spécialisées qui se figurent cette voie,
aprés avoir oublié leurs titonnements et les détours
qu'elles ont faits avant d’arriver au point ol elles
-€n sont. -

C’est 4 peu prés comme si un alpiniste arrivé
au haut d’une montagne, aprés avoir pris un
chemin en lacet conseillait 4 ceux qui veulent le
rejoindre, de suivre une route directe de la base au

. sommet,

Tout cela n’est justifi¢ et rationnel que si 'on
admet le principe qui semble clair et naturel pour
I'adulte, que I’élément est plus facile que 'ensemble,
qu’il faut aller du simple au complexe, du particulier
au général, en assimilant le simple et le particulier
au concret et le complexe et le général & I'abstrait.

II. — Dans la pratique pédagogique ily a
des procédés qui sont en contradiction
avec la théorie classique.

Il faut croire, cependant, que ces régles ne sont

pas Dexpression absolue de la vérité, puisque leur

application rencontre des obstacles dans la pratique
journali¢re de I'enseignement et surtout dans I'en-
seignement. primaire.

D’ailleurs de nombreux - accrocs sont donnés
4 ce principe par les méthedologistes classiques
eux-mémes. Dans de multiples circonstances, en

_effet, on ne passe pas par 1’élément pour atteindre

le tout, on donne le tout tel qu’il est, quitte & s’oc-
cuper de I’élément aprés, ou méme & ne pas s’en

“occuper du tout.



En orthographe d'usage, 4 un moment donné, on
trouve nécessaire de donner aux éleves les ensembles
tels qu’ils sont et on fournit I'image entiére en une
fois; les noms propres, les noms de famille, ceux des
villes et des cours d’eau, des milliers d’autres mots
doivent étre retenus tels quels, sans qu’on puisse se
baser sur leurs sons ¢lémentaires.

Lorsqu’'on fait la [legon dite d'intuition avec
tableau, on présente a4 I’enfant 'image enti¢re d’un
seul coup; il en est de méme dans les cas ol l'on
projette des clichés, des wues cinématographiques.

Le dessin, dit de croquis, utilisé pour illustrer
certaines causeries, n’est-il pas un ensemble offert
comme un tout aux yeux de I'enfant?

Et la causerie elle-méme, est-ce autre chose qu’une
masse touffue d’événements vécus par des person-
nages soumis A des vissicitudes plus ou moins
nombreuses, et ¢prouvant des émotions plus ou
moins variées.

Le dogme sacro-saint du simple au complexe
semble recevoir dans tous ces cas un accroc, sans que
personne y trouve pourtant a redire.

Bien plus, il est évident que, méme dans certains
des procédés de la premiére maniére, les prétendues
parties sont en réalité des touts et que la méthode
n’est pas appliquée dans toute sa rigueur, tant s’en faut,

Ainsi lorsqu’en sciences naturelles on croit s’oc-
cuper d’objets simples, d’¢léments, en débutant
dans Iétude de la fleur, par I’examen des pistils,
des étamines, des pétales et des sépales, on est
précisément en présence d’objets excessivement
compliqués qui peuvent eux-mémes étre décom-
posés en tissus, sieges de fonctions différentes,
puis en cellules qui, elles, sont encore de véritables
microcosmes,

I0

En histoire, certains pédagogues admettent que les
débuts soient représentés par des histoires qui ra-
content, sous forme de légende, des épisodes frap-
pants de la vie des peuples. Or, ces épisodes com-
portent un nombre plus ou moins grand de faits,
situés 4 une époque et dans un milieu donnés,
entourds de circonstances diverses et constituant,
par conséquent, un ensemble plus ou moins com-
plexe que ’enfant doit retenir en bloc.

De méme en géographie, si I'on étudie, pour dé-
buter, la maison ou le quartier, on se trouve en
présence non d’un objet simple mais d’un ensemble
déja excessivement touffu, dont il n’est pas possible
d’isoler le cadre, puisque celui-ci y est fatalement
associé¢ dans les perceptions de l’enfant.

En écriture, alors qu’on se figure, en faisant tracer
des droites, faire faire une opération simple, on de-
mande en réalité un travail de coordination mus-
culaire plus difficile, plus compliqué que lorsqu’on
fait exécuter un ovale complet, un rond comme on
dit aux enfants.

Or, chez I’enfant, il ne faut pas le perdre de vue,
d’innombrables notions ont pénétré de cette maniere
sans analyse consciente préalable, sans dissociation
voulue sil’on peut dire.

Ainsi la notion de sa maman, celle de son biberon,
des parties de son corps, de ses vétements, de ses
jouets, des chambres de sa maison, des meubles
qui s’y trouvent, des personnes de son entourage,
de leur langage, des ustensiles familiers, des spec-
tacles habituels de la vie familiale, des animaux,
des plantes, du jardin, de la rue, puis la notion de
ses émotions, de ses besoins, de ses plaisirs, de ses
souffrances de son propre corps, de ses propres
actes et de leurs répercussions sur le milieu; tout
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cela et mille autres faits et objets s’offrent 4 lui,
sans ordre prévu par un éducateur, mais un grand
nombre de fois dans leurs rapports naturels, vrais,
les uns en fonction des autres et non séparément,
ni par fragments. ‘

La maman se¢ présente a l’enfant tout entiére
et non en détail; les objets, de méme que le milieu
qui ’entoure directement, s’offrent de pareille fagon
A sa curiosité avide sans que personne songe a
imposer un ordre de présentation; son propre
étre est 1a tout entier & chaque fois qu'il regoit une
perception de son moi, qu’il ait faim ou soif, qu’il
soit fatigué ou qu’il ait mal, qu’il ait peur ou qu’il
se fiche, qu’il désire jouer ou sortir, qu’il saute,
coure, mange, se¢ baigne ou se couche, sa personne
est 1a non disjointe, dans sa totalité.

Les legcons qu’il regoit de lui-méme ne sont pas
sériées suivant des étapes rationnelles et précongues.

Et cependant, il se retrouve dans cet apparent
désordre et parvient 4 se comprendre, sa conscience
s’édifie graduellement; comme le créateur des
cosmogonies, il fait sortir ’ordre de ce chaos. .

Quel est ce phénomene, sous quelle rubrique
le ranger?

III. — Quelques considérations psychologiques
sur le phénomeéne global.

Claparéde, dans son article des Archives de Psy-
chologie, paru en 1908, décrit sous le nom de per-
ception syncrétique un exemple de ce phénoméne
observé chez son petit gargon de 4 ans 1/2 qui re-
connaissait les pages d’un recueil ol se trouvaient
tels morceaux de chant qu’il aimait, alors qu'’il ne
pouvait lire ni le texte ni la musique.

L’enfant avait associé la physionomie générale des
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pages de musique avec les titres connus verbalement,
il y arrivait méme quand le livre était retourné, et
aprés six mois, alors qu’il n’avait plus revu le cahier,
le souvenir était encore trés net.

Les observations de Jonckheere (1) sur la mémoire
chez un arriéré, rentrent sous la méme rubrique.
Cet enfant, sans savoir lire, connaissait les disques
d'un gramophone et pouvait choisir ceux qu'il dési-
rait qu’on joue ; il en est de méme du cas, rap-
porté également par Jonckheere, relatif & un petit
gargon ; deés trois ans, cet enfant qui avait joué
avec de petits cartons représentant les caractéristi-
ques de la poste dans les divers pays du monde, se
rappelait la contrée A laquelle appartenait le facteur
et le timbre qui s’y trouvaient figurés. Nous-mémes
dés 1906 avions observé un enfant de 2 1/2 ans qui
reconnaissait et comprenait un grand nombre de
petites phrases relatives 4 ses jouets (2) ce cas fit I’ob-
jet d’une démonstration & la Société de Pédotechnie.
Déjaen 1907 aussi nous avions publié avec M!e De-
gand, le résultat d’expériences faites par nous-
mémes qui ont servi a appuyer notre procédé de lec-
ture idéo-visuelle; elles précisent un peu le phéno-
meéne (3).

Elles ont consisté & montrer et 4 faire retenir des
séries de lettres, syllabes, mots, phrases, formes
géométriques et images 4 des enfants de 5 4 6 ans
non encore initiés a la lecture.

Le résultat fut que les images étaient générale-
ment mieux retenues que les formes géométriques,
que les phrases étaient mieux retenues que les mots
et surtout que les syllabes et les lettres.

Notre conclusion était que le facteur intérét

(1) Voir Arch. de Psych., 1907, p. R4.

(2) Voir Bullefin de la Soc, de Pédotechnie,

(3) Année psychologique, vol. XIII, 1907.
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intervenait pour favoriser la meilleure mémorisation
des images et des phrases. = 4 [ R

Claparéde emprunte pour désigner ce phénoméne,
I’expression « perception syncrétique » 2 Renan, lequel
dans P’Awenir de la Science, établit 'ordre suivant
dans les étapes que traverse 'esprit humain: «le
syncrétisme, l’analyse, la synthése». Le grand
écrivain se plagait la au point de vue anthropogénique.

« L’homme primitif, dit-il, ne divise pas, il voit les
choses dans leur état naturel; c’est-a-dire organique
et vivant. Pour lui rien n’est abstrait; car ’abstrac-
tion c’est le morcellement de la vie; tout est concret
et vivant. La distinction n’est pas & l'origine, de la
cette extréme complexité des ceuvres primitives de
Pesprit humain »; «de la aussi, ajoute Claparéde,
cette extréme complexité de la vision enfantine;
car ce que dit Renan de ’homme primitif s’applique
strictement a U'enfant » (1).

De la perception syncrétique il faut rapprocher
le «schématisme » de Revault d’Allonnes; ce schéma-
tisme, terme emprunté a Kant, est rattaché par
Revault d’Allonnes au grand chapitre de ’attention.
Pour cet auteur, ce phénomeéne prend une ampleur
beaucoup plus vaste que celle a laquelle il semble
limité par Claparéde; au lieu de le cantonner dans le
domaine de la perception, et surtout de la perception
visuelle, 1l le retrouve & tous les niveaux de Pactivité
mentale et aussi bien dans I'activité centripéte que

(1) Renan dit encore du syncrétisme « C'est cette premiére vue
générale, compréhensive, mais obscure, inexacte, o toul est entassé
sans distinction.» En examinant de plus prés le phénoméne, on
s'apergoit qu’en réalité tout n'est pas entassé sans distinction comme
on le verra plus loin, Signalons en passant que lés remarques de
Renan et de Claparéde cadrent singuliérement avec la théorie dite
de la récapitulation que Stanley Hall a mise @ la base de ses con-
ceptions éducatives.,
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1Eianst_celuldc}e Vactivité centrifuge, aussi bien dans les
onctons d'ordre périphéri
v ue que dans cel g
central, e B e
SOrﬁes vues de _Rev?ul_t"d’Allonnes s’accordent en
memieux avec I'opinion de Renan qui, lui aussi,

semble ne pas limite 3t
( ! I son syncrétisme aux =
tions visuelles, S

Nous po:urrio.ns discuter en ce moment si les
termes schématisme ou syncrétisme sont les plus
adéquats pour désigner cette fonction et §'j] fauI; la
rattacher ou non 3 Pattention ; mais avant de résou-
dre cette question et de Justifier la place et I’éti-
quette que nous croyons pouvoir Iluj attribuer;
flous croyons mieux faire en essayant, dans la mesy.
¢ ou un exposé rapide et forcément schématique
lui-méme du probléme I'impose, de montrer quel-
ques-uns de ces aspects les plus importants nous
Serons mieux a méme aprés cela de tirer certaines con-
c!us1ons‘pr’at1qu_es importantes, parmi celles qui sur-
gissent a Lesprit lorsqu’on envisage I’enseignement
ala lumiére de cette notion.,

Parmi ces aspects, il en est plusieurs que noug
empruntons aux belles études de Revault d’Allonnes
publiées notamment dans e Journal de Neurologie (1)
et reprises dans le chapitre de I’attention du %" 1é
de Psychologie de Dumas (2): i

1° Lorsque nous I€voyons une personne, il arrive
souvent que nous la reconnaissons alors méme
que nous n’avons eu I'occasion de la yoir qu’une seule
f01’s, ; or, il nous est le plus souvent impossible de

preciser quel signe particulier s’est fixd dans notre
souvenir, et le plus souvent aussi, lorsque nous I’avons
3
Igixl)-zlzi‘evault d’Allonnes. Le schématisme Journ. de Psychol.
(2) Id. Traité de Psychol, Vol, I p. 846,
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rencontrée .pour la _premiér’e fois, nlous n’a(;?rréz
nulle intention consciente d anal'yser es cara e
de la physionomie ou de retenir tel signe p
qui;ehqg;?.phénon}éne a lieu dans bien d’aut;';f:‘._
cas; citons au hasard de:’ la réflexion, i]::: sou::l:ble
d’une rue, d’une maison, d’une chan_l’hre, d’un m Ip
d’un arbre d’un paysage que nous n-avons vu tEud e
fois ou un nombre trés restreint de fois et penda ‘
un temps souvent trés court anteneurer_nenlt. -
Il est trés manifeste _encore. lorsque a rec? y
naissance d’étres ou d’objets isolés ou groupés sed a;:s
A travers un brouillard, un vitrage embué¢, ou da
i-obscurité. .
unzo d]igi—sque nous voyors un tablefxu, zile méz%e,
un dessin, nous pouvons d'emblce., ‘un détai%)
d’ceil, sans nous arréter_voi’untmrementﬂlaut,un ﬁeur'
non seulement dire, s1 c'est un ;:he:}ra , une -étmi
une église, une gare, un port, mais meme the&'p;Sin ;
les événements que représentent I'image ou le de er.
incendie, inondation, scéne de §a1_1vcj;cagz enugre,
catastrophe de chemin de .fer, épiso ef ‘? g( 1) ,
enfant noyé, mére en deuil, foule en fuite (1).

(1) A premidre vue le stade de l’énunfémtion adrr'lisa pa;‘ le;'f
dans Pépreuve de images comme antérieur a celui ed als s
" cription et de Vinterprétation, le stade de la .‘mbs.!auce ntn;:.e ; pde
Stern dans la méme épreuve uunm:‘e antt_&rmur .aux slz: =
Vaction et 4 celui de la relation, pourraient faire croire que! la;nafy ;
est au début et accepter 'opinion de Cram+aussel p(?ur‘qufl erllc aI}r
saisit dans les objets un aspect, un l:_iétml.'l:?n f;ut., il lalllt e;ue
compte de ce que dans I'épreuve des n.nagesim_tcr;r:cnt ecoizigie
qui complique le phénomeéne pcrcepuf ; puis il a(:u: r; ens e
que I'énumération de 'enfant est en fqat ?m‘stade u phén S
global, celui ot il pergoit des ensembles lmr-nté? : des person Cire
et des objets percus comime des touts d01:1t {1 n anals’(.se pas 21 o
les attitudes, ni les rapports. La descnptmn et linterpr ail i
comme les stades de ’action et des rapports, supposent des stade
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3° Dans une troisitme catégorie d’observations,
nous rencontrons encore des phénoménes analogues
mais plus abstraits.

Ainsi lorsque nous lisons un texte mal écrit ou 4 une
lumiére faible, nous arrivons 4 le déchiffrer, bien que
nous n’en puissions reconnaitre toutes les parties ou
que nous n’ayions pas pris toujours le temps de les

_lire toutes.

Les expériences tachistoscopiques qui ont montré
que nous reconnaissons des mots et des phrases
entiéres par certains éléments de ces mots et de ces
phrases, expliquent ce fait,

Dans cet ordre d’idées, une expérience facile i
réaliser et qui aboutit & un résultat analogue, consiste
a découvrir la partie supérieure d’une ligne de texte
imprimé et d’essayer de la déchiffrer ainsi, en prenant
d’abord chaque mot isolément, puis en prenant la
ligne entiere. On constate aisément combien Ia
physionomie méme incompléte, mais simultande
de tout un mot et surtout de toute une phrase est
Plus utile & leur reconnaissance rapide que la vue de
chaque élément isolé.

Une autre expérience facile 4 réaliser aussi consiste 3
écrire des mots dont on a supprimé certaines lettres;
c’est une des formes du test d’Ebbinghaus, pour
mesurer lintelligence,

Des recherches sur la reconnaissance de figures,
faites par le Professeur Fauville au laboratoire du
Professeur Michotte de Louvain, mettent en évidence
des phénomeénes semblables.

4° Dans un autre domaine plus abstrait, on peut
trouver des faits du méme genre : la lecture des cartes

ultérieurs de la perception globale revisée sous I'influence d’une
analyse insconsciente ou plus ou moins voulue, grice aux chan-
gements survenus dans Pintérét par l'effet du développement
intellectuel et des opinions acquises.
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géographiques ol des silhouettes de pays & des
tJuites nous permettent d’un

échelles fortement re
coup d’eil de reconnaitre le pays qu’elles représen-

tent.

Se faire une idé
des matiéres, ou €n
fait qui par certains chtés

gorie.

e d’un livre en examinant la table
feuilletant, c’est la encore un
rentre dans la méme caté-

nous venons d’envisager sont tres
caractéristiques; tous ont ceci de commun qu’ils
sont en rapport avec Pactivité visuelle. En vérité,
cest surtout dans le domaine de la vision et particu-
lisrement de la perception visuelle, que ces phéno-
ménes sont les plus flagrants et les plus nombreux.

Cependant ils se retrouvent également dans l'ac-
tivité mentale en rapport avec les autres catégories
de perceptions et notamment avec les perceptions
auditives, cutanées et motrices.

Ainsi dans les fonctions dépendantes de [ouie,
la perception des bruits tels que le pas du cheval,
d’une troupe, le bruit d’une foule, d’un chariot,
d’un tram, d’une automobile, d’un avion, de la mer,
du vent, de la pluie, les sons de fragments, de chants,
de passages d’opéras, de pitces symphoniques, la
compréhension de la parole prononcée a voix basse
ou étendue au loin ou 4 travers une cloison, au télé-
phone,dans sa propre langue ou dans une langue étran-
gére, on trouve des phénoménes analogues.

Ainsi aussi lactivité mentale, en rapport avec

les sensations cutanées et motrices, fournissent en bloc

des perceptions de formes, d’¢lasticité, de rugosité, de
température, des données stéréognostiques, des idées
relatives 4 des objets, & des &tres complexes 1mmo-

biles ou en mouvement,
Nous reconnaissons, en effet, dans 1’obscuriteé,

18

Les cas que

(;L :i?ns anlaflyse intentionnelle une clef, un canif, un
- 3
e ,p ;;:Icl:e ncrlre, unhvetement, une lampe, un animal
: ce de machine, un escali e la
e , ul lier, une place de la
Si i
" ;g};lg;]ts encore les perceptions que nous avons
i alu cinéma ol le phénoméne est exclusive-
ment oo re visuel, des mouvements, des objets,
personnes, du sens de leur mimique, de leurs

gestes, alors .
mite (1), que le temps pour analyser est si

Chf;our <ie qui regarde la face centripéte du psy-
Mm_e, ¢ phénoméne global semble bien établi
N als 31 nous examinons maintenant le coté cen-

i uic;e u psychisme nous serons tentés d’admettre
3:51; _I?épiupart 'des actes exigent pour réussir d’étre
mﬁu; s, analytiques, composés d’une succession de

ements ayant chacun leur importance et ne
Elc:uvant étre intervertis, ni oubliés; si 'on songe
5c_x mogvgments nécessaires pour marcher, manger
' ?
o L:f:(; 1:1 I1::nri semer, démonter une bicyclette con’
e locomotive, faire u , ]
: n chapeau f
; > " ] peau, confec-
r:;)e::lr];al-z 1.1:11 vetemeint, construire une maison, un
, allumer le poéle, prépar ’
réparer une montre, joue’r Iz{’uia“;;stt'll?mpmag?
musique, peindre un e

] salon, un bal

i el ; con, placer un

, puter un membre

ne Np ' , ou opérer une

:ﬂg:::d:mte,vecnre, dessiner, parler, onpreconnait

Paniecn;egu alltne peut étre question d’esquiver une

ctes et d’espérer atteind

résultat en se ol g

contentant de 1 er

Sl : remplacer la série
vements suc i

cessifs fatalement enchainds

1) .S : -
W?Eui d::‘ﬁ::i"’ il ¥ aurait .d Jixer la part joude par des éléments
ces N:érm}iém:i:mzﬂ -'-'Emtt!pam'c,,;,.ér ement intéressant d’étudier

1ex des aveugles, sourds, so
urds-ave,
du mouvement et anormaux mentaux d:'f;er, gles, anormaux
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par quelques-uns d'entre eux fussent-ils en réalité Lis:
plus indispensables, ne suffisent pellls po(u.;r R
teindre le but; faute d'un mot une phrase ecwlv’ e
incompréhensible, faute d’une syllabt:i'ou : ulfgn
articulation un mot est estroplsé, faute un bo 1o
bien serré une charpente entiére peut s:étzrc{:-}lle£
Dans la confection d’une porte par exemplehl isl
indispensable qu’un arbre de telle cssence;t {f’ 'Ee
diamétre soit d’abord abattu, que def Pianc des 1:111
certaine épaisseur soient sciées, débitées a:as_ des
conditions précises, rabotées, équarries, m:ér aise_iz,
d’aprés des mesures données, sans cela pas de porte.
Il en est de méme s’il s’agit de construire un pm:it,
une route, une charrette, d’exécuter un m::_)rceml.:m;
de piano ou de monter gpe locgmotwe, d’impri
ivre ou de lire un discours.
unELIV;ourtant, si l'on y }-egardc de prés, dans t(iE:
ces cas, il y a tout de méme des actes qui onéép :
de valeur les uns que les autres. Certes le{s tails
ne peuvent étre ncgliges, mais il en est ntarzmcllf';s
qui au besoin pourront &tre moins bien ex (‘.é.l e:
moins minutieusement, qu’il ne faut pas ’n ces
sairement traiter avec autant de soin que dau{rf:s.
Ainsi, pour ce qui rggarde l'c} porte, :é faué aab{i;
lument que les charniéres soient placces dans %
méme axe, que l'encadrement de la porteé nedsolla
pas plus grand que le chambranle, que le péne g 4
serrure corresponde 4 Pouverture qui lui est des
tinée, sans quoi la porte ne peut se fermer. :
Mais on peut ne pas terminer certaines mou uresﬁ,
ou ne pas raboter 4 fond les parties qui n oint p;s
s’emboiter, ou négliger une des vis & fixer les ¢ alI:-
niéres, sans que pour cela la porte ne puisse remplir
ction. )
i (g(r)ln peut méme fabriquer une porte vraie, c’est-
3-dire qui serait mobile et servirait 4 fermer et qui
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ne présenterait aucune moulure, qui n’aurait ni
mortaises, ni tenons, qui ne serait pas en bois et
n’aurait pas de charniéres et qui remplirait cependant
parfaitement son office.

De méme, on peut réaliser un sit¢ge qui serait un
objet adéquat & son but, sans &tre d’un style déterminé,
ni &tre une ceuvre d’ébéniste expert, et on peut
agencer. un chariot utilisable avec des moyens
fort peu perfectionnés.

La premiére porte, la premiére chaise, le premier
chariot que I'homme réalisa, furent plus que pro-
bablement grossiers et simples, de méme que le
premier récipient, le premier instrument de tir ou
de musique, le premier pont. :

Il suffit d’aller voir chez les sauvages actuels

~pour se rendre compte de I'existence de ces objets

primitifs, exécutés avec des moyens primitifs, mais
répondant néanmoins au besoin auquel on - les
destine. o 18

Si nous passons maintenant & des actes qui n’ont
plus pour but de transformer la matiére, de com-
biner des mécanismes ou de les mettre en mouvement,
de construire des objets ou des édifices, d’élever

~des plantes ou des animaux et d’approprier les

produits qui en dérivent A des actes qui sont en
rapport avec I'expression de la pensée, la simplification
reparait plus fréquente et plus typique.

Dans le dessin notamment, V’esquisse, le croquis,
le plan, la silhouette, la caricature, sont des exemples
flagrants de cette simplification.

Un tableau, une sculpture, commencent par étre
une esquisse; une ébauche, les grandes lignes appa-
raissent d’abord, les détails-ensuite. e

Certains artistes accentuent cértains -détails seule-

ment et laissent dans le vague le reste de.leur
composition.,
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Les arts visuels encore une fois (peinture, sc:ulp-
ture, dessin) se prétent natu,l'ellement surtout rioc?:
mode d’expression, puisque c’est la vue qui a 33 ue
le privilege de] permettre les perceptions de c

stére spécial. .
Cﬂ?’tatrézl cczm[z'ﬂ{f (la musique) s’y préte moins : cepen-
dant le musicien compositeur commence sc;:Jévent
son ccuvre par des esquisses de phrases, de t {nei
qu’ensuite il corrige, modifie, étend, répz}te, soutien
par des accords et relic par des transitions. )

La composition littéraire elle aussi foufmt u-
exemple, en ce sens qu’elle est précédiée ou s aCFIDIEe
pagne dans la plupart des cas d’'un travs}; :
pensée en traits plus ou moins larges, travail qui
se clarifie et se précise peu & peu, au fur et a mesure
que l'auteur avance dans son élaboration (1).

Nous en avons dit assez, Croyons-nous, polur
conclure que le phénoméne se _retrouve dans les
différents domaines de Dactivite mentale, percep-
tion, souvenir, pensée, raisonnement, expression,
dCtIel"n’est qu’un exemple particulie’x: d’applicat,mn de
la loi d’économie, permettant d’épargner D'effort,
d’obtenir dans un grand nombre de cas pratiques,
un résultat plus rapide et plus sir avec une depensc:
d’énergie plus restreinte. Ce qui est 1mdp1::;:1::.:111':43
a souligner, c’est qu'il est ftrqttfment ornu&
par les tendances, affectivité, I'intérét. I1 permet de

(1) Dans une étude du Dr Wallon sur la’-maladresse, ;e;
auteur montre clairement le role de I'acte qu’il 'appelle globa
dans Pacquisition de nouvelles adaptations. Il dit notammen’i
que les réactions les plus primitives ont ¢été les. plus globales et
il considére l'activité des centres nerveux inférieurs comme iluls
globale que celle des centres supérieurs (v, Journ, Psychol.
Janv. 1928).

22

comprendre bien des phénoménes obscurs de la
mentalité enfantine et adulte (1).

Le fait apparent fondamental est donc que
le travail mental a n’importe quelle étape, con-
cret ou abstrait, particulier ou général, objec~
tif et surtout subjectif, verbal ou non verbal,
impressif ou expressif, périphérique ou central,
est, ou peut étre dominé, déterminé, ou en
tout cas influencé par des tendances prépon-
dérantes, permanentes, ou transitoires du

sujet, par son état d’Ame en un mot, constant
ou variable.

‘De 13 les significations diverses que prennent les
objets, les événements, les paroles et les gestes pour
un méme individu au cours des heures, des jours et
des années, et pour des individus différents suivant
'dge, le sexe, Ia classe sociale, le groupement pro-
fessionnel, politique, régional, linguistique, confes-
sionnel, en un mot suivant les intéréts dominants,

Il doit donc retenir I’attention non seulement du
psychologue et du philosophe, mais aussi du péda-
gogue, comme le souligne Revault d’Allonnes.

Quant au qualificatif pour désigner cet aspect
spécial de notre activité mentale, nous proposons
« globalisation » comme plus général que « pouvoir
syncrétique» et que «schématisme» : le premier con-

(1) La pensée prélogique des primitifs (Lévy-Bruhl) et des en-
Sfants (Piaget ), certaines manifestations de prétendus instincts chez les
animaux (Romanes ), ou de la Gestaltfunktion de Kriiger et Kéhler,
Jusquw’a celles de Pintuition bergsonienne_et des fonctions intellec-
tuelles inférieures de Cresson doivent éire rattachées a celles qui
viennent d'étre étudides; la logique des dessins enfantins (de
Luguet) sont des exemples qui se rapportent au méme phénomeéne.
Dans plusieurs endroits de son ouvrage « Comment nous pensons, »

J. Dewey décrit des phénomeénes qui se rattacheni & la méme
catégorie.

23



Les arts visuels encore une fois (peinture, sc;ﬂg-
ture, dessin) se prétent natu:rcilement sm:tm{t tou?;
mode d’expression, puisque ¢ est la vue qui a blcllz o
le privilige de permettre les perceptions

ere spécial. .
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se clarifie et se précise peu 4 peu, au fur et a mesur
que 'auteur avance dans son élaboration (1).

Nous en avons dit assez, Croyons-nous, polur
conclure que le phénoméne se retrouve dans les
différents domaines de lactivite mentale, percep-
tion, souvenir, pensée, raisonnement, €Xpression,
ac&?n’est qu’un exemple particulie,r d’apphcalt;lof? dte
la loi d’économie, permettant d’épargner leliort,
d’obtenir dans un grand nombre de cas prg:‘;ques,
un résultat plus rapidc. et plus sfir avec une pil;s]:::
d’énergie plus restreinte. Ce qui est 1mgor s
4 souligner, c’est qu’il est ftrmtfment mmd
par les tendances, l'affectivité, I'intérét. Il permet de

(1) Dans une étude du Df Wallon sur la ’ .maladresse,l zci;
auteur montre clairement le role de l’ztcte qu’il :dppelle golatt
dans lacquisition de nouvelles adaptations. Il dit nnt:;)mir:u.nt
que les réactions les plus primitives ont él.fé les. plus globa lee
il considére Pactivité des centres nerveux inférieurs comme I;uls
globale que celle des centres supérieurs (v, Journ. Psychol.
Janv, 1928).
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comprendre bien des phénoménes obscurs de la
mentalité enfantine et adulte (1).

Le fait apparent fondamental est donc que
le travail mental & n’importe quelle étape, con-
cret ou abstrait, particulier ou général, objec-
tif et surtout subjectif, verbal ou non verbal,
impressif ou expressif, périphérique ou central,
est, ou peut étre dominé, déterminé, ou en
tout cas influencé par des tendances prépon-
dérantes, permanentes, ou transitoires du

sujet, par son état d’Ame en un mot, constant
ou variable,

De Ia les significations diverses que prennent les
objets, les événements, les paroles et les gestes pour
un méme individu au cours des heures, des jours et
des années, et pour des individus différents suivant
I'dge, le sexe, la classe sociale, le groupement pro-
fessionnel, politique, régional, linguistique, confes-
sionnel, en un mot suivant les intéréts dominants.

Il doit donc retenir l'attention non seulement du
psychologue et du philosophe, mais aussi du péda-
gogue, comme le souligne Revault d’Allonnes,

Quant au qualificatif pour désigner cet aspect
spécial de notre activité mentale, nous proposons
« globalisation » comme plus général que « pouvoir
syncrétique» et que «schématisme» : le premier con-

(1) La pensée prélogique des primitifs (Lévy-Bruhl) et des en-
Jfants (Piaget), certaines manifestations de prétendus instincts chex les
animaux ( Romanes ), ou de la Gestaltfunktion de Kriiger et Kohler,
Jusqu'd celles de Uintuition bergsonienne et des Sonctions intellec-
tuelles infévieures de Cresson doivent étre rattachées & celles qui
viennent d'étre étudiées; la logique des dessins enfantins  (de
Luquet) sont des exemples qui se rapportent au méme phénoméne,
Dans plusieurs endroits de son ouvrage « Comment nous pensons, »

J. Dewey décrit des phénoménes qui se rattachent & la méme
catégorie.
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vient surtout pour le désigner au stade perceptif,
Pautre implique une analyse préalable, et suppose

une synthése cunsciente; i
Pnu); clore ce chapitre ajoutons encore deux

-emar importantes !

IeTt;ulilJl;iss ln’gxc!uons pas la possibilit¢ d’une ana-
lyse dans le phénoméne global mais cette analyse
est inconsciente, non voulu_e, dirigée par ll’ntér&t
plus au moins apparent au sujet cherchant 4 s’adap-

ter (1).

20 Le cliché « global », ne reste pas indéfiniment au -

méme point, mais par des rajustement,s successifs
il peut se rapprocher de plus en plus d’un schéma,
d’une synthése, fruit d’une analyse en plu§1eurs£
temps, mais dominé encore par le besoin e

'intéreét.

IV. — L’application de la fonction globale a
I'enseignement,

Dans 1’étude que nous avons faite du phénoméne

de la globalisation, nous avons montré les _d:‘vexjs
cas ou l'on peut constater l'intervention de cette
activité dans les manifestations les plus variées de
i hique.

£ ;Tl(?trlzsyﬁut? dans ce chapitre, est de montrer
bri¢vement comment dans I’enseignement et sur-
tout dans l’enseignement des écoles m.atei:nelles
et dans les débuts de I'enseignement .pnmmre,_le
maitre doit tenir compte de cette activité. et y faire
appel en vue de faciliter 4 I'éleve les preimlclrs pzs
dans l'acquisition des connaissances que ’école pré-
tend faire assimiler 4 cette période. _

(1) Les expériences de Segers sont démonstratives & cet égard,

V. Perception vie. et fonct. de globalisat. Document pédo-
techn. 1928, Lamertin.
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Puisqu'aussi bien I'activité globalisatrice se montre
effective aux divers niveaux des manifestations
psychiques, il semble d priori déja évident qu'il faut
s’attendre & ce qu’clle intervienne dans le groupe de
ces manifestations qui se réalisent dans la classe, &
une legon, au cours d’un exercice quelconque de
I’horaire normal.

Mais ce pourrait n’étre 14 quune vue de I’esprit,
une conclusion hative, et les praticiens peuvent
hausser les épaules et se prévaloir de leur expé-
rience pour la contester ; aussi faut-il que nous réunis-
sions ici des arguments et des faits suffisamment
probants pour entrainer la conviction et aboutir
4 des conclusions de valeur pratique.

Avant d’aborder cependant chacune des branches
principales de I’horaire primaire, nous voudrions
retenir un moment ’attention sur deux exercices
qui ne sont généralement pas considérés comme de
grande importance et qui ne figurent dans les pro-
grammes que comme des occupations d’ordre acces-
soire, & propos desquelles il n'y a généralement
pas d’examen 2 la fin des études : ce sont Pélocution
dans la langue maternelle et le chant.

Ces deux espéces d’acquisitions, la premiére
surtout, ont été largement préparées par 1’éducation
familiale; I'école, facitement, compte sur le langage
pour €lever 'édifice qu’elle prétend construire,

Que pourrait-elle entreprendre, au reste, si I’enfant
ne parlait pas, s’il ne comprenait pas la parole ?

Or, demandons-nous comment ’enfant a acquis
cette technique si subtile ?

La mere, sans avoir recours 4 aucune méthode
consacrée, avec l'aide de I’entourage de I’enfant
apprend a celui-ci toutes les difficultés de la langue;
sans songer a analyser ni 4 sérier les exercices, elle
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se fait peu & peu comprendre et imiter. Si ce miracle
de P’acquisition du langage par le procédé maternel
— qui n’a rien de formel ni de consciemment logique,
mais qui est logique quand méme — si ce miracle
dtait mieux connu des éducateurs, ils verraient
probablement plus «clair dans tout le probléme
que nous abordons ici. Le procédé de la mére est
le procédé global (syncrétique ou schématique
suivant les auteurs).

Méme 4 1’école, ce procédé pour faire acquérir des
formes verbales n’est pas abandonné, et les lecons
orales ot1 le maitre s’exprime, les exercices oli 'enfant
doit parler et répéter des phrases déja entendues, les
discussions avec les camarades, sont des occasions
ot enfant peut enrichir son vocabulaire et son arsenal
d’expressions, sans qu’on recoure aucunement ni

A ’analyse ni 4 la synthése des difficultés.

Quant au chant, on adopte souvent et de maniére
délibérée le procédé global, représenté par ce qu’on
appelle la méthode de chant par audition, qui n’est

as autre chose qu’une application du procédé

maternel, Dés un 2 deux ans, ’enfant un peu doué au
point de vue auditif et vocal est capable de repro-
duire de petits chants acquis de cette maniére
et on peut voir des enfants trés bas dans I'échelle
mentale (idiotie et imbécillité) capables eux aussi
d’en faire autant,

Ceci rappelé, essayons de montrer comment il est
possible de faire intervenir l'activité globalisatrice
dans l’enseignement des branches principales du
programme primaire.

Nous commencerons par les techniques :

Lecture : La méthode idéo-visuelle ol I'on com-
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mence par 'emploi de la phrase et du mot au lieu
c!e la lettre et de la syllabe est une application dans
Pordre perceptif visuel verbal de I’activité globa-
lisatrice.

’Il n'y a pas d’analyse au début mais acquisition
d’un grand nombre d’images de phrases et de mots.
Pour répondre aux conditions favorables 4 Dactivité
globalisatrice, ces phrases et ces mots doivent se
rapporter 4 des idées suggérées 4 ’enfant ou congues
par lui et s’associer 4 ses émotions, A ses intéréts
(jouets, aliments, moyens de locomotions, étres
vivants, faits et gestes de ses camarades et de lui-
méme),

Peu a peu, et dans la mesure ol I’enfant en est
capable, 'analyse sera favorisée par le rapprochement
des mots déja acquis.

Les avantages de cette maniére de faire sont ; liaison
de la lecture 4 la vie méme de l’enfant; possibilité
de prendre les textes de lecture dans le domaine de
ses pensées, de rattacher la lecture, comme le lan-
gage, 4 sa vie affective, La lecture n’est pas une
branche séparée mais est lie, pour les débu-
tants, aux legons de choses (legons d’observation).

La répétition, plus ou moins nécessaire suivant
les enfants, sera favorisée au moyen de jeux (asso-
ciation de phrases et de mots avec scénes en image
objets, personnages, animaux, produits, etc.). '

Les exercices analytiques visuels ou phonétiques ne
seront utilisés que dans la premiére période du travail
global exclusif et dans la mesure ol ils sont néces-
saires pour aider & l'orthographe et 4 la lecture &
haute voix.

Pour le contréle, la lecture & haute voix sera
remplacée, autant que possible, surtout au début
par des exercices de lecture intelligente ou de lecture
silencieuse, de maniére 4 constater et i faire cons-
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tater par I’enfant lui-méme le résultat atteint et les
répétitions nécessaires (1).

Si I’élocution est mauvaise, il va de soi que le
travail doit porter spécialement sur le langage
parlé, sans lecture; si l'on a affaire 4 des enfants
durs d’ouie, sourds ou atteints de troubles graves
de la parole, il faut prendre les mesures approprides
suivant [’4ge et lintelligence de ces enfants (2). -

Lecture musicale. — La lecture musicale peut,
comme la lecture ordinaire, s’acquérir grice au pro-
cédé global. La phrase musicale peut, comme la
phrase écrite, étre reconnue visuellement dans son
ensemble d’abord. Au lieu de commencer par des
notes isolées et apprises dans un ordre précis et
logique au point de vue hauteur et durée, on donne
d’abord la phrase musicale entiére (qui de préfé-
rence reproduit un chant simple déja connu) repré-
sentée par une bande ascendante ou descendante
(en supposant le plan d’un tableau vertical ou hori-
zontal), suivant que les notes de la mélodie s’élévent,
descendent ou se maintiennent 4 la méme hauteur.

Le procedé de lecture musicale de M. Cremers

(1) Nous ne donnons pas d’autres détails concernant la lec-
ture; nous avons déja publié divers articles 4 ce propos. (V.
notamment Rev, scientif., mars 1906, Voir aussi MLe Hamaide,
Méthode Decroly, Delachaux et Niestlé, V. aussi Dalhem : Appli-
cation de la méthode Decroly. Lamertin, Bruxzelles. V. encore
Boon. Id. Lebtgue, Bruxelles.)

(2) Pour les sourds-muets les essais poursuivis depuis six
ans sous la direction de M. Herlin, inspecteur de I’Etat des
établissements pour enfants anormaux, ont donné des résultats
tellement probants que la méthode est en train de s’étendre
a tous les établissements belges et aussi 4 certaines institutions
de D'étranger. (V. Herlin : La méthode belge de démutisation.
Lamertin, et Bulletin de Penfance anormale, oct., 1927.) V, aussi
annexe n° I a la fin de cette brochure,
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est basé sur ce principe et les résultats obtenus
pour les débuts dans le solfége sont démonstratifs (1).

Ecriture. — Pour DPécriture les mémes principes
sont applicables que pour la lecture. Il faut, d’ailleurs,
lier I’écriture & la lecture, 4 moins qu’il n’y ait de
grandes difficultés motrices. '

Le maitre donne des modéles aussi parfaits que
possible. Il ne doit pas oublier que I’écriture droite
est plus facile au tableau vertical, mais que I’écriture
légérement penchée est plus naturelle sur le papier
horizontal,

Par le procédé global, la majorité des enfants
¢erivent ce qu’ils lisent, au bout de deux mois,
A raison de un ou deux exercices de 1o minutes par
Jour. Ceux-ci ne sont que le complément de ’exercice
de lecture qui lui-méme est lié & ’exécution de dessin.

Les anomalies de D’écriture pourront nécessiter
des exercices spéciaux sur certaines lettres ou asso-
ciations de lettres, '

Le début de P’écriture devrait étre retardé comme
celui de la lecture afin de mieux préparer Pesprit
4 éprouver. le besoin de ces techniques en rapport
avec leur vrai but (2).

Dessin, — Le dessin est peut-étre mieux que la
lecture et I’écriture la branche ou la fonction globale
montre son intervention.

(1) V. Cremers, Enseignement de la musique par la méthode
Decroly. Lamertin 19235.

(2) V. a propos de ’écriture les articles sujvants :

O. Decroly : La fonction globalisatrice dans I’enseignement,
Soc, roy. des Sciences médic. et naiurelles, 1927, et Publication
dans la collection espagnole de Pédagogie contemporaine.

O. Decroly : Le principe de la globalisation appliquée &
P'acquisition de Pécriture. Archives de Psychologie, 1927 (n° 8o,
tome XX). Voir annexe 1° 2 @ la fin de cette brochure.
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Le dessin spontané ou croquis doit précéder
Pécriture dans [’expression graphique de la pensée
enfantine; il sera la forme naturelle, mais déja
symbolique et conventionnelle, de traduire celle-ci (1).
Au début, il n’y a pas de modeles 4 donner par le
maitre ni de corrections a faire. Mais peu a peu,
celui-ci dessinera des scénes devant les éléves;
il complétera certains de leurs dessins, fera quelques
remarques concernant des détails oubliés par dis-
traction; il insistera graduellement sur les propor-
tions des objets entre eux et des parties d’objets
entre elles, sur les divers plans et la perspective.
Il se gardera surtout de ridiculiser, de décourager,
mais critiquera adroitement et fera comparer avec
la réalité.

Des exercices linéaires seront justifiés s’ils ont
pour but de représenter des objets exigeant des
tracés de lignes droites que I’enfant désire reproduire
et s’il a de la difficulté de ce coté.

Le dessin de P'enfant comme le langage, mieux
que lui souvent, permet de controler lactivité
globalisatrice intervenant dans la perception et
Pexpression.

Orthographe. — IL’orthographe est étroitement
en rapport avec l'acquisition de la lecture et de
I’écriture. Le rapport est encore plus apparent, si
possible, lorsque les procédés employés pour ac-
quérir celles-ci sont basés sur la perception globale
visuelle préconisée plus haut. Il n’y a pas de doute
d’ailleurs que, pour l'orthographe d’usage, les pro-
cédés courants font appel & Dactivité globale; 2
partir du moment ol le maitre juge acquise la tech-
nique de ’écriture, initiation a la forme des mots
se fait en les présentant comme des touts; on ne voit

(1) V. Luquet : Les dessins d’un enfant, p. 325.
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pas comment, en francais et en anglais surtout, on
procéderait autrement; on doit abandonner les
associations auditives phonétiques, plus faciles au
début mais perturbatrices dans la suite. Il est inima-
ginable que I’enfant arrive, par elles, a écrire les
milliers de mots dans lesquels les sons se ressem-
blent auditivement mais différent graphiquement;
il faut qu’il posséde une disposition naturelle trés
marquée a retenir 'image totale des mots sans re-
lation avec le son ou les images motrices verbales;
tout le jeu des homonymes se base sur des souvenirs
globaux, de méme que toutes les formes que prennent
des sons identiques suivants qu’ils appartiennent
a tel ou tel mot. Exemples: faite, féte, faite; mai,
mais, mets, met; bond, bon; dont, don; fonds, fond,
font ; thon, taon, ton, tond, ou sans, sent, sens,
sang, cent, et les mille et autres traquenards bien
connus de l'orthographe.

Abandonné a lui-méme, P’enfant utilise sponta-
nément la méthode globale; le professeur peut 'y
aider en lui donnant de quoi satisfaire son golt de
la lecture; celle-ci lui fournit ’occasion de voir fré-
quemment la physionomie des mots dans le con-
texte; le maitre prépare aussi les dictées en écrivant
les mots au tableau avant de les introduire dans un
exercice. Le role de la dictée et sa méthodologie
que 'on discute toujours (V.4 ce sujet I'opinion de
M. Payot) (1) s’éclairent singuliérement 4 la lumiére
de la théorie de l'activité globalisatrice.

Arithmétique. — En arithmétique, le réle de I'ac-
tivité globale semble 4 premi¢re vue moins évident.
Les propriétés numériques des objets et des faits,
leur ordination, les applications du calcul a ’espace
et au temps, la comparaison de quantités conti-

(1) Payot. L’art d’écrire. Alcan.
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nues et discontinues avec des unités naturelles ou
conventionnelles, tout cela parait bien nécessiter
Panalyse, l'isolement de certains facteurs d’ordre
plus ou moins abstrait. La difficulté ol I'on est
d’aborder ce travail avant six ans et I'impossibilité ol
se trouvent un grand nombre d’enfants peu doués de
dépasser les opérations sur les premiers nombres,
justifient l'opinion que ce travail exige déja un
développement avancé des mécanismes mentdux.

Il n’est pas douteux que pour réussir 4 com-
prendre et a résoudre un probléme, il faut pouvoir
en décomposer plus ou moins intentionnellement
les données, se représenter les relations de celles-ci
et procéder systématiquement & la recherche des
moyens de le résoudre.

Et pourtant on ne peut nier non plus que Pacqui-
sition des images de nombres, par exemple, qui au
début du calcul, est favorisée par des impressions
globales, des images d’ensemble, telles que le four-
nissent le matériel utilisé dans I’enseignement élémen-
taire (boulier-compteur, agencements divers-de perles,
cubes, boules, arithmomeétres), certains jeux familiers
(dominos, cartes) ou des dessins et images .pré-
sentant des objets groupés de fagons varices. -

En tout cas, les notions de plus et moins, beaucoup,
peu, plusieurs, assez, trop, pas assez, trop peu, etc.,
sont des notions de quantités relatives, comme
grand, petit, long, court, épais, mince, etc., qui ont
évidemment une signification globale et dépendante
en partie de D’état d’esprit, c’est-a-dire de l'intérét
qu’éprouve celui qui apprécie. S0

De méme on ne peut nier que la représentation
des données d'un probléme s’appuie sur des images
et représentations acquises avec 'aide de Dactivité
globale et que ces représentations contribuent a
faciliter la recherche de la solution,
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On doit méme reconnaitre que des solutions
peuvent s’imposer parfois spontanément, d’instinct
pourrait-on dire, et répondre le mieux aux conditions
requises par les données, grice 4 une certaine intui-
tion en rapport avec des expériences globales ().

Malgré cela il faut se demander si ’enseignement
d? Parithmétique et des mathématiques en général
n'a pas essentiellement pour but de favoriser activité
analytique synthétique consciente et si, en consé-
quence, il ne faut pas le considérer comme étant
précisément 'occasion par excellence ot I'on peut’
s'efforcer d’échapper & Pinfluence exclusive ou
dominante de Dactivité globale.

Encore peut-on se demander si ce n’est pas en
voulant y échapper trop vite qu'on dégofite tant
d’enfants de cette étude éminemment formative
pour Pesprit et utile aux autres branches du savoir
humain.

Sciences naturelles. — Comme 1’étude de I’arith-
métique, celle des sciences peut étre considérée
comme une occasion de favoriser le travail
mental supérieur analytique synthétique. On pourrait
en effet s’en tenir & cette opinion si on envisageait
uniquement cette branche comme on la présente
dans les manuels utilisés dans la plupart des écoles,
manuels dans lesquels on essaie de donner la quintes-
cence des notions accumulées dans les différents
départements des connaissances biologiques, phy-
siques ou chimiques en partant des principes et
des lois générales et en donnant les faits qui vien-
nent les appuyer et leur servent de démonstration ou

(1) Dans la solution des applications géométriques, ces trou-
vailles d’intuition sont . fréquentes & observer. H. Poincarré a -
montré dés exemples de ce phénoméne dans la découverte des
solutions de problémes- de mathématique supérieure. '
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encore en partant des objets ou des faits isolés en
vue d’arriver d’emblée 4 établir des lois abstraites.

Quand il s’agit d’éléves triés et au stade de dévelop-
pement voulu, c’est-a-dire arrivés aux études supc-
rieures, on peut & la rigueur considérer ces procédés
comme permettant de raccourcir le chemin, de
gagner du temps; ces ¢éléves ont d’ailleurs I'occasion
de travailler au laboratoire, de refaire des expé-
riences, de se rendre compte de la maniére dont les
lois s’établissent et d’arriver & la notion que la loi
n’est souvent qu'une hypothése, parfois une synthese
approximative ou un outil pour orienter les recherches.

Mais il n’y a pas que le niveau universitaire ol les
sciences naturelles doivent rendre service. Seule-
ment, il faut les aborder alors d’une tout autre
maniére (1), il faut surtout ne pas prendre le chemin
qui passe par les lois générales et la démonstration
a posteriori ni celui qui procéde par analyse systé-
matique pour atteindre rapidement les lois. Chez
Péleve de I'école primaire et du début de I'école
secondaire (jusqu’a 14 ans), les legons de scien-
ces naturelles doivent surtout étre une occasion
d’exercer ’esprit d’observation et de faire acquérir
des connaissances sur les phénomeénes de la nature,
leurs causes, et leurs conséquences dans leur rap-
port avec la vie humaine.

Comme le primitif, I'enfant a cet A4ge, guidé
par son instinct de conservation personnelle, ne
demande a connaitre d’abord que ce qui lui est direc-

(1) Le fiasco de Ienscignement des sciences dans P’enseigne-
ment primaire et secondaire, résulte en grande partie de ce qu’on
les a prises comme des prétextes 4 faire apprendre des nomen-
clatures, des lois, des textes descriptifs d’objets, d’étres, d’appareils
ou d’expériences,c’est-a-dire un travail logique déductif ou induc-
tif et qu’on n’a pas tenu compte du premier stade nécessaire, a
savoir celui ol I’activité globale domine.

34

tement utile ou nuisible, ce qui est bon ou mauvais
pour lui, ce qui peut lui faire du bien ou du mal,
ce qui peut étre une source de joie ou de peine.
Il en tirera des regles générales provisoires sans
doute sur les avantages et les inconvénients de
tout ce qui I’entoure; or, l’observation des faits
envisagés sous cet angle constitue précisément, nous
’avons vu, 1’une des conditions par excellence de
perception, de pensées et d’actes effectués avec
I’'aide de l’activité globale. Les exemples que nous
avons choisis pour montrer cette activité rentrent
pour la plupart dans cette catégorie. Aprés avoir
requis les images capables de lui faire reconnaitre
sa mére, son peére, ses fréres et sceurs, son -chat, ses
jouets, ses vétements, son lit, la boutique de sucre-
ries, le méchant chien du voisin, le petit enfant
arrive 4 fixer ce qu’il faut pour reconnaitre sa maison,
la rue ou il habite, le chemin pour aller 4 la ferme
ou il y a des chevaux, des vaches, la prairie, le ruis-
seau, l’étang et le coin du bosquet qu’il peuple
d’étres fantastiques (1). De 1a a s’initier au sujet
des propriétés des corps divers (bois, caoutchouc,
argile, sable,"métaux divers), de 13 a constater leur
usage et leur role dans les objets dont il se sert,
a se rendre compte des divers aspects ol ils se
présentent suivant la température, leurs réactions

(1) V. a ce propos la conférence faite a la Société de Pédotech-
nie sur ’enseignement de I’histoire naturelle & 1’école primaire
par M. Muller, prof. 4 D’école normale de Bruxelles, qui sera
publiée dans les documents pédotechniques. Le point de wvue
développé par M, Muller est parfaitement en accord avec les
principes émis dans ce chapitre. Toutefois au lieu de faire des
sciences naturelles une branche séparée et secondaire nous en
faisons la branche de base sous le nom d’observation et y ratta-
chons les autres. (V. plus loin 4 propos du programme d’idées
associ¢es Ch. V).
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4 diverses substances (dissolutions, - combinaisons,
transformations, etc.), de la-a apercevoir les -diffé-
rences et les ressemblances, les . particularités carac-
téristiques des étres vivants, animaux et plantes,
"y compris les étres humains en rapport avec les
variations des saisons et les modifications de
P’athmosphére, -il n'y a qu’un pas qui se franchit
aisément si on organise le milieu ou si celui-ci est
spontanément organisé dans ce sens.

1l est hors de doute, en tout cas, que c’est par cette
voie que 'humanité a commencé la prise de posses-
sion du monde et que chaque jour des enfants,
sans aucun enseignement systématique des sciences,
parviennent & acquérir sur eux-mémes, sur les étres
et les objets qui lés entourent, mille et une notions
qui sont parfois chaotiques et contradictoires en
apparence, mais qui leur suffisent pour se tirer d’af-

faire' dans un grand nombre de circonstances; ce -

qui est également hors de doute, C’est que c’est
dans cet amas, sans autre ordre que celui imposé
par les nécessités de la vie, qu’il puisera sponta-
nément lorsque son cerveau en sera capable, pour
classer, systématiser, établir lui-méme des régles,
des lois et comprendre les classements et les lois
qu’on lui enseignera.

Il importe donc de tenir compte de ce processus
spontané et d’en tirer le plus possible parti dans les
débuts de l'enseignement des sciences; et, en sup-
posant méme qu’on ne puisse dépasser cette ctape,
elle séra la plus profitable parce que la plus adéquate
aux capacités mentales et aux besoins quotidiens.
Connaitre par I'expérience globale les conditions
d’équilibre des corps, les effets de Ieau, du froid
et de la chaleur sur les objets, les propriétés phy-
siques et chimiques d'un grand nombre de mate-
riaux, les manifestations de la vie et les conditions
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nécessaires pour conserver celle-ci chez certaines
plantes et certains animaux dans leur milieu
naturel, l'usage des leviers, est plus utile a la
majorit¢ des hommes que de retenir par ceeur le
principe d’Archimede, les lois de la chute des corps
ou celles de ’acoustique : les primitifs en sont une
preuve frappante. Si quelques esprits peuvent aller
plus loin et en profiter, ce n’est pas une raison pour
adopter avec tous un systéme qui ne convient qu’a
quelques privilégiés (1).

Géographie et Histoire. — Si ’on considére la géo-
graphie et Uhistoire comme essentiellement con-
stituées par les connaissances relatives aux hommes
et au milieu matériel et vivant dans lequel ils se
sont adaptés ou se trouvent encore, on voit aussitot
que ces deux disciplines se rattachent en somme
étroitement aux sciences naturelles. Il est vrai
qu’habituellement la géographie se limite & 'étude
des aspects des pays et en ordre subsidiaire 4 la faune,
la flore et !'ethnographie; que I’histoire s’occupe
surtout des faits et gestes des chefs et des peuples
qui ont vécu depuis les temps relativement trés pro-
ches de nous et surtout dans les régions qui bordent
la Méditerranée. Mais il est hors de conteste que
la géographie peut étre envisagée sous un point-de
vue dominant autre et notamment sous le point de
vue que nous avons caractérisé par I'expression
«vie dans I'espace »; que l’histoire, de méme, peut
étre congue sous un angle plus vaste que nous
avons de méme traduit par les termes « vie dans le
temps ». Considérées ainsi, I’histoire et la géo-
graphie se complétent et se soutiennent récipro-

(1) Pour ces quelques privilégiés, 'expérience ainsi que la
biographie des grands hommes montrent que la voie que nous
indiquons, est encore tout compte fait, la meilleure.
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quement comme elles sont d’ailleurs confondues
au début de la vie de ’enfant; celui-ci méle, en effet,
la succession des événements, dont le souvenir lui

est resté, avec les relations spatiales des endroits:

oll ces événements se sont écoulés; I’histoire de sa
brouette ou de sa trottinette s’associe 4 la topo-
graphie des lieux ol il s’en est servi, ol elles sont
remisées ; I'histoire de son petit ami, de son
cousin se lie étroitement a la sienne et aux endroits
ou il a joué avec eux, & I’étendue de ces endroits,
a4 la distance ot ils se trouvent par rapport i son
point de repaire spontané, sa chambre, sa maison,
sa rue, son quartier ou son village, etc.

Et toutes ces acquisitions ne se font pas autrement
que celles qui se rapportent aux objets, aux étres
et aux faits qui l'entourent et l'intéressent; elles
présentent seulement des caractéres supplémen-
taires et d’ailleurs de grande importance pour
accroitre leur wvaleur; 2 savoir, des indications
concernant leurs relations spatiales et temporelles
qui les rendent plus riches et plus utilisables pour
des applications a des besoins éventuels.

Il va de soi que l'acquisition de ces notions font
largement appel a Dactivité¢ globale telle qu’elle a
été définie. C'est en effet en bloc que l'enfant a
commencé a situer les lieux familiers, c’est en bloc
qu’il s’est représenté la succession des faits de sa
vie et de ceux de son entourage; puis, peu A peu,
grice a des rajustements, des mises au point nou-
velles, des rectifications de détail ou d’ensemble,
il a amélioré, modifié, perfectionné, enrichi ces
premiéres approximations pour en faire de véritables
chapitres de sa géographie et de son histoire per-
sonnelles, de la géographie et de I’histoire de son
entourage et de son milieu par rapport 4 lui.

Qu’est-ce que l’école peut faire pour continuer
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dans la méme ligne, utiliser les matériaux déja
accumulés et en fournir de nouveaux utilisables
par le méme processus? Eh bien, elle doit au début
— soit jusqu'd 10 A 12 ans environ, selon nous, (1)
puis plus tard encore d'une maniére plus atténuée, —
fournir a I’enfant des occasions multiples d’accroitre
sa documentation en ne se préoccupant que de I'in-
térét que les matériaux envisagés du point de vue
spatial et temporel peuvent présenter pour lui,
en répondant notamnment & son gofit pour les images,
a son instinct de collection, 2 son besoin d’imitation
et de jeu.

Citons quelques exemples de ces matériaux sans
prétendre en épuiser la liste, en faisant remarquer
quiils ne sauraient étre trop nombreux et qu'il
faut faire un large crédit a la mémoire de I'enfant
qui emmagasine sans effort des milliers d’images
diverses dans le chaos desquelles son esprit finit
toujours par mettre spontanément de ’ordre, pré-
cisément pour soulager cette mémoire. Citons ;

les collections d’images, de cartes postales, de
timbres, de portraits historiques, etc...;

les albums représentant les régions diverses du
globe avec leurs habitants et les meeurs de ceux-ci,
la flore, la faune, les produits du sol, les industries
et le commerce;

les cartes illustrées et les documents divers rap-
pelant des excursions, voyages;

les prospectus et guides d’excursions et de voyages;

les cartes et atlas géographiques et historiques
illustrés;

les ouvrages relatifs 4 des explorations dans des
pays lointains;

les ouvrages concernant les musées de sciences
naturelles, de peinture, de sculpture;

(x) Bien entendu il s’agit ici d'ige mental et non d’fige réel.
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les catalogues et prospectus d’agences de voyage,
de maisons de commerce du pays et de I'étranger;

les biographies des bienfaiteurs de I’humanité, des
savants célébres, des enfants héroiques;

les ouvrages concernant ’histoire de la civilisation
et les meeurs des peuples sauvages actuels; :

les ouvrages d’histoire et de géographie abondam-
ment illustrés;

les légendes historiques et les romans historiques
et geographiques 4 la portée des enfants.

gvidemment, les visites de monuments historiques
et des musées, les promenades, les excursions et les
voyages eux-mémes serviront d’occasion pour prendre
les documents les meilleurs, ceux de premiére
main (pierres, insectes et animaux, plantes, produits
dessing, photographies, etc., etc.).

Les langues et la grammaire. — Un autre cas
important de [I’intervention possible de Iactivité
globalisatrice dans les branches scolaires nous est
offert dans la premiére initiation aux langues clas-
siques et modernes. Pour celles-ci, il est évident
que certains procédés rappelant celui employé
pour [Pacquisition de la langue maternelle font
nécessairement appel, comme nous ’avons montré,
a cette activité. Cela confirme ce que nous avons dit
4 ce propos. Apprendre la langue avec une nurse,
en allant dans le pays, ou par la méthode Berlitz,
revient en somme i se mettre dans "occasion d’en-
tendre les formes verbales les plus usuelles et les
plus fréquentes sans aucun ordre préalablement
¢tabli, mais dans un ordre tout de méme, celui
déterminé par les besoins de la vie qui constituent
préciscment, — comme nous l'avons souligné 2
plusieurs reprises, — les stimulants les plus favo-
rables pour lintervention de la fonction globale.
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A ce propos, le réle et I'importance de la gram-

.maire dans ['acquisition d’une langue mérite que

nous nous y arrétions un instant. Le procédé gram-
matical est, en effet, le procédé classique préféré
par beaucoup. de professeurs et choisi spontanément
par les autodidactes intelligents. Ce qui semble
cependant’ établi par la pratique, c’est qu’elle est
un moyen trés peu str pour faire acquérir le manie-
ment de la langue usuelle et que, lorsqu’elle y
réussit, on ne peut affirmer que d’autres facteurs
n’y aient contribué pour une part plus ou moins
large. Ce qui est évident, c’est que peu de cerveaux
s’y adaptent avec facilité et que beaucoup ont, A
cause d’elle, un- dégoht pour I’étude des langues.

Les études sur la stylistique et sur la grammaire
elle-méme par Bally, de Saussure, Sechehaye, Brunot
et d’autres, ont bien montré I'impuissance ol I’on
est d’atteindre, par le travail grammatical habituel,
la structure des formes verbales les plus courantes
et les plus intéressantes.

-De méme que l’examen des piéces détachées
d’une machine. ne peut donner qu’une idée impar-
faite de son fonctionnement; de méme que la dissec-

tion d’un étre vivant ne permet pas de se rendre

un compte exact des fonctions réelles dont cet
etre est’ le si¢ge; de méme I’analyse que permet la
grammaire — surtout la connaissance de mémoire’
des régles et des exceptions, des formes normales
de des formes aberrantes — est impuissante 4 faire
acquérir les particularités les plus caractéristiques
du langage. ,

Nous l’avons vu plus haut: enfant acquiert
toutes les subtilités de la syntaxe que la grammaire
s’efforce vainement d’énumérer et de classer, bien
avant que son esprit soit 4 méme de comprendre
et surtout de suivre avec profit un enseignement
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de nomenclatures et d’études formelles 3 propos
de ces subtilités. :

Est-ce & dire que la grammaire soit inutile et doive
étre abandonnée dans I’enseignement des langues?

Loin de nous cette pensée. Nous reconnaissons
sans peine que: :

10 Certaines parties de la grammaire peuvent
aider a ’orthographe;

29 Que d’autres fournissent d’excellentes occasions
d’exercices mentaux logiques de grande valeur
portant sur une activit¢ d’ordre trés abstrait: le
langage;

3% Que grice a elle, le chemin pour connaitre
les caractéristiques d’une langue peut étre rac-
courci.

Mais nous devons ajouter & cela les restrictions
suivantes :

1° Le langage ayant été formé avant la gram-
maire, I’acquisition d’une langue est possible sans
elle;

20 La voie qu’utilise la grammaire convient
surtout a certains esprits qui ont des dispositions
spéciales pour le travail abstrait dans ['ordre verbal;

3% En tout cas, cette méthode ne convient qu’a
des types d’intelligence peu répandus et ne devrait
étre utilisée dans les écoles qu’aprés une période
plus ou moins longue d’initiation linguistique par
les procédés globaux, en tenant compte de P’ige
et des variations individuelles.

Ceux qui prétendent limiter le travail mental
de l’école primaire & I’acquisition des techniques,
a l’étude systématique des régles grammaticales
et de la théorie arithmétique, sous prétexte qu’ils
ont subi ce régime sans dommage et sont devenus
des spécialistes avertis dans certaines disciplines,
sont des bourreaux inconscients de l'intelligence
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enfantine et prouvent qu'ils sont absolument igno-
rants des lois plus importantes que celles de la
grammaire et de [l'arithmétique et qui, en fait,
dominent celles-ci, 4 savoir celles de la psychologie
de P’enfant. Aucun de leurs arguments ne peut
prévaloir d’ailleurs contre les faits flagrants qui
se constatent chaque jour quand on se donne la
peine d’observer ce qui se passe i ’école primaire,
c’est-a-dire: I'insuccés, le fiasco plus ou moins absolu
— pour plus de soixante-quinze pour cent de la
population scolaire — des procédés formels pour
améliorer le langage et donner le go(t de 1’étude
en général.

Des expériences tentées déja 4 plusieurs reprises
avec des éléves débutant dans 1’étude du latin,
nous permettent de conclure que, méme pour
les langues classiques ou la grammaire doit & un
moment donné jouer un role prépondérant, il y a
moyen, avant le moment ol ce travail est possible
et fructueux (de 12 4 14 ans chez les sujets d’élite),
d’aborder ces langues par leurs formes les plus
caractéristiques, formes représentées par des apho-
rismes, proverbes, citations courtes qui expriment
des idées intéressantes ol I'éléve trouve I'expression
heureuse des expériences de la vie sociale qu’il a
déja faites et dont il constate la concordance avec
I'expression des expériences faites par 1’humanité.
Clest 13, évidemment, une application en plus du
procédé global. |

Rédaction. — Un autre point qui s’apparente
directement & celui que nous venons de toucher,
mérite que nous nous y arrétions aussi un moment :
c’est celui relatif 4 la rédaction, 4 la composition
dans la langue maternelle (ou dans toute autre langue).

La rédaction n’est que la forme écrite de la pensée.

43



Si l’on excepte les complications de I’ortho-
graphe  d’'un codté et celles de la phonatxor,l et de
Particulation de l'autre, les deux types d’expres-
-sion, la forme écrite et la forme parlée, ont de nom-
breux traits communs.

Et tout d’abord, penser est i la base des deux;
or, penser peut avoir deux sources _essclentlellesA:

19 La pensée d’autrui, communiquée et plus ou
moins assimilée; : ,

20 I’expérience personnelle, consciente, étendue,
originale & des degrés divers. 3 =

La seconde source est évidemment la me1llleu1_‘e,
la plus sire, celle qui donne le plus de garaqge.
La premiére par contre est plus ais¢e, plus rap; e,
parfois plus pratique & cause de cela. Au surplus,
le langage étant une des formes les plus fréquentes
que prend la pensée pour se traduire, on a tendance
A la confondre avec la pensée elle-méme et a con-
sidérer que la transmissi::m de cette forme de la
pensée suffit pour la représenter.

Et cependant, & la réflexion, on se rend bien -

compte que l'expression verbale, malgré son impor-
tance incontestable, n’est pas tout; qu Elle n’est
méme pas la seule espéce d’expression; qu il y a des
pensées qui ne se traduisent pas ou ::iifﬁm'lemer;t
par des mots et les assemblages conventionnels
de mots. Avec d’autres, nous admettons: comme
une vérité élémentaire que la pensée, pour s’enrichir
par la voie du livre ou de la parole c}’autru1 (1), doit
préalablement avoir ¢été nourrie, etoffée par des
quantités innombrablesd’observations, d’actes,d’expé-
riences de premiére main et de réalisations.

Si donc la premiére condition pour rédiger est de

(1) 11 s’agit ici de la parole sans les choses, les étres ou les

faits auxquels elle se rapporte comme ¢lle se manifeste dans' des -

legons purement verbales,
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savoir -parler, et, pour savoir parler, d’avoir des
idées 4 exprimer, on voit aussitot que le probléme
de la rédaction pour I’école primaire ne saurait étre
détaché de celui que nous avons traité i propos
des sciences naturelles, de I’histoire et de la géographie.

Chez I'enfant, en tout cas, les sujets de rédaction
appartiennent presque sans exception au domaine
qui ressortit a ces branches, du moins comme
nous I'avons délimité: d’écrire les mceurs d’un
insecte, relater une excursion dans la forét ou la
montagne, une partie de péche; comparer des
fruits, des animaux, des pierres, raconter un épisode
de voyage, une visite d’usine et mille autres thémes,
sont d’excellents sujets de rédaction. Pouryu qu’il y
ait des illustrations et une petite note émotion-
nelle, toutes les conditions sont remplies pour
faire donner par ce mode d’expression tout ce
qu’'on peut en attendre.

Dés lors, on apercoit aisément l’aide directe ou
indirecte apportée par D’activité globalisatrice 4 Ia
rédaction.

Puisque, comme nous I’avons montré, cette ac-
tivité contribue 4 fournir les perceptions initiales, a
faire acquérir les formules adéquates, elle se trouve
donc 4 l'origine de la capacité d’écrire comme elle
est a 'origine de la capacité de parler. |

Travaux manuels. — L’intervention de la fonction
globale dans ce qu’on appelle les travaux manuels
estaisée 4 découvrir, bien que, comme je I’ai remarqué
dans la partie théorique de cette étude il soit A
premiére vue difficile de concevoir que I’exécution
d’un objet, la mise en état d’un jardin, la réalisation
d’une expérience ou d’une invention pratique, n’exi-
gent pas une marche systématique partant des élé-
ments, des parties pour arriver  la réalisation du total,
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De fait, si I’on veut construire une maison, il faut
magonner les briques une a une, assembler les piéces
de bois dans un ordre déterminé, en commengant
par les fondations; placer les portes et les chissis,
les escaliers 4 un moment donné, le toit, quand le
gros ceuvre est fini, plafonner, placer les canalisations
d’eau, de gaz, d’électricité et de chauffage, puis
enfin peindre, tapisser, meubler et garnir.

De méme, si 'on veut confectionner un vétement,
il faut colite que colite suivre une filiére précise :
cultiver et récolter un produit textile, le filer, tisser,
couper et coudre I’étoffe, enfin y mettre les acces-
soires appropriés..

Encore s’il s’agit de préparer un alimentfou de
construire un chariot, une machine, etc.

Seulement il faut convenir qu'il s’agit 1a de tech-
niques que 'humanité a créées depuis longtemps,
qu’elle a perfectionnées peu & peu pour arriver
4 une sorte de routine qui économise an maximum
le temps et le travail.

Il y a évidemment aussi dans ces techniques des
sériations de travaux qui sont imposées par la nature
des matériaux ou les conditions de la pesanteur,
de la nature du sol, de la lumiére, du climat (pro-
tection contre le vent, la pluie, la neige, le froid,
I’inondation, le feu, 'obscurité, les ennemis, etc...).

En est-il de méme quand il s’agit de techniques
nouvelles, d’objets non encore réalisés jusqu’a
présent, d’inventions et notamment lorsqu’il s’agit

d’expression spontanée, matérielle, d’une idée non
encore effectuée par le sujet qui pense ou dont il
ignore la confection ?

Le cas est celui de 'inventeur original, du créateur
indépendant qui n'a pas de modéle et doit s’inspirer
exclusivement des solutions spontanées qui s’offrent
4 son esprit, aux problémes qu’il cherche a résoudre.
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réaj—ilisist?:fs?a d*une soluti;on, la silhouette d’une
Tabe b s maquette d_t!n‘ projet se présentent
= il :c,l e!;l totalité a l’e§prit, et c’est en
ol ey Séz; 0 z:{le‘ que se realise d’abord I'idée
S traduire; puis viennent des essais,
e :{m;s Successives, des améliorations
Dyt i € détail, pour arriver 4 une exécution
$ Pius en plus parfaite, de plus en plus adé
e pPlus adequate
A
mn%l:le II ;nc'::in.gi a;zx ¢tapes qu'a parcourues I’habi-
machi,ne a ‘vag:u;- 3313;1;23::; :? méltier o
trique, I'avion, les moyens (\':}I’ié‘;?;ire g ol
fage, le livre, la plume & écrire, etalg’z;": ig :’é::lél;f;

fecti i i
e %iz; ?{Iéij ::;Eépufggjéii Stﬁtﬂnnem_eéllts et économise
nsé, susceptible d’ailleurs d
fouveaux rajustements pour mieux ré ondrn:s :
esz%er;?;Is; 1::}!1!};;03693 par les circonstances gt le miliaell]:f
s D ;r\:edl enfant abandonné 3} [ui-méme
oo activitésa apter ou a traduire les produits
iy .n;e{uale dans Ja réalité, on cons-
gl L 181551 ?Ju a peu prés comme Pinventeur
- S prO(.‘:édéOn ut est m’conscient sans doute
par son besoin ge Srircivsetrlnnelrllliez i cIl) g
;
PIOpre associés aux instincts ’de? l_]iell?sg:mczit" i,
) > Imitation,
appropr?;lst ﬁegest?;lt cas de mettre des matériaux
s s rces, — sable, argile, eau, pierres,
e guettes, fils de fer, carton, papier
» Cte., et des objets ou partie d’objets 4 sa portée’

vé '
(vétements, objets du ménage, parties de jouets
’
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d’appareils divers, etc.) pour constater aussitot
les manifestations de sa pensée globale qui se traduit
par des réalisations plus ou moins approchées du
mod¢le imaginé ou observé.

C’est & ce processus qu'il faut rattacher la cons-
truction de trains avec des cubes ou des dominos,
de ponts et de tunnels avec du sable, d’animaux
divers avec de l'argile ou des mati¢res plastiques,
d’armes avec des morceaux de bois, de chevaux
avec des manches A balai, de poupées avec des dé-
chets d’étoffe (1), d’objets variés rappelant des ma-
chines ou des mécanismes (moulin, bateau, loco-
motive, avion, etc.) en assemblant d’une maniére
quelconque des planchettes au moyen de clous, de
ficelles ou de toute autre fagon.

Pourquoi ne pas profiter de cette tendance
spontanée et s’efforcer simplement, ce qui d’ail-

leurs est le plus difficile peut-étre, d’agencer 'am- -

biance en vue de supprimer les obstacles inutiles
(manie des mains propres, des gants, des vétements
qu'on ne peut salir, de la sagesse passive inerte,
de I'immobilité mortelle) et stimuler les gofits
naissants d’observer, d’expérimenter, de questionner
les faits, d’exprimer ses pensées, de créer et d’in-
venter, Car pour 'enfant qui ignore encore la majorité
des principes de nos machines et de nos agence-

ments, faire quelque chose implique toujours une

part de nouveauté, de redécouverte, de création et
d’invention en somme. Et si l'adulte organise le
milieu et oriente les investigations de ’enfant dans

(1) Notons & ce propos combien se costumer, se maquiller,
modifier sa personne pour la rendre comique ou pour ressembler
4 des personnages historiques ou des modtles adultes est une
source de joie et un stimulant intense d’sctivité réalisatrice
chez les enfants et chez beaucoup de grands qui ont conservé
une mentalité enfantine, :
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}3i dflarii(f::tls();l t;_:le son moi et de l’qn_ivers en vue de
gt s dl;: cc;mpfendre ft utiliser les relations
e et ucel uniyers, s’il peut en méme temps
e 13,;; e le mgheu lalsse, a I’enfant le temps,
e occasions matérielles de traduire
L Oler en assemblages ou réalisations objec-
; les associations d’idé.es qui lui ont été suggérées
relbrinty. S ¢ mot, de cet univers et de leurs
appropri:ée I :;\l-'pnse enfin la concentration
Péléve, il est Iﬁ:i‘slgj: t(ca!odis ElCtl;}'iitéS o e
toutes les forces nat'l.:rc:II;E'usedqu o miy ks
g ] : e celui~ci capables
ete&fﬁinebli vers un cie:veloppement I1arm§nieux
tavorable & Ienfant lui-méme et 3 Porganisation
sociale dans laquelle il deyra s'intégrer un jour.

I%Gjér;:g;i;qliw, — Spontanément, les mamans et
lorsqu’ils f't:znt;S a;;reifg::n;)ard{i’ p; DCéd(ﬁ{‘S e
enfant de ;
:_i:sﬂdilzsej, iies mouvements divers appu;ésr{;ﬁftfa’
d’obt(cls,nir lclle EI :hz;:;ja.zlitg egt d’ailleurs pas possible
‘ I : €s jeunes
:;cli.;e!ntz:n et un intérét sufﬁsaéts pou?nffzgf's f;li:;:
les‘ };ioru va'vec minutie et précision, d’une part
i exéir;ents du n}odéle, d’autre part ceux
ek ient eux-mémes pour les reproduire,
C’I;: stacqull)sumn du l,angage et du dessin).
e paindeioc que l'enfant copie, et en bloc qu’il
d’ailleurs le mgﬁgrgﬁﬁﬂons' TUFCESSWES DR
x u 1 1
la inarchp, le saut, Ia CGUI‘SE? l::l gl;iln?pzeg: : :ltcachérir
temzﬁ dissection du mouvement ne Igour;'a étre
que plus tard (aprés 8-9 ans), et encore

) nts, — donc¢ avec pl
g us
moins de chances de succes suivant les cas ¥ &

(1) V. plus haut Popinion du Dr Wajlon

49



Le rble de Dactivité globale explique aisément
la valeur et les avantages de la gymnastique d"Hébert;
elle fait comprendre aussi la nécessité ot l'on est,
dans les débuts de la gymnastique suédoise, de
faire prédominer les exercices sous forme de jeux.

Quant aux exercices du systtme Jacque Dal-
croze, ils sont difficiles dans la mesure ou ils exigent
un effort d’analyse des mouvements et la dislocation
de coordinations globales préalablement acquises
(mouvements bilatéraux, symétriques, alternatifs, etc.)
pour aboutir 4 des rajustements de ces coordinations
ou 4 des coordinations nouvelles. C’est dans la
mesure ol1 le pouvoir d’analyse motrice est développé,
ot les coordinations ne sont pas trop invétérées,
ol les sujets ont plus ou moins de golt pour ce

enre de mouvements (goQt surtout marqué chez
les jeunes filles), et évidemment aussi dans la mesure
du talent pédagogique du maitre, — que la gymnas-
tique rythmique a plus ou moins de succes. Comme
la gymnastique suédoise elle est donc plutdt ana-

Iytique et convient pour les grands enfants bien
doués du codté motricité et rythme,

V. — Le programme des idées associées,
les centres d’intérét et la fonction globale.

Mais toutes ces considérations relatives aux
méthodes concernant les branches envisagées isolé-
ment pourraient détourner lattention d’un point
de vue qui doit dominer tous les autres dans I'éduca-
tion enfantine, A savoir, la nécessité qu'il y a d’éviter
autant que possible d’envisager ainsi les branches
4 part. Si nous l'avons fait, c’est pour plusieurs
raisons :

10 Parce que dans la pratique actuelle il n’est
pas encore possible d’espérer la généralisation
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Pesprit des inst
Instituteurs n
e s . p
dans ce sens (I). sont pas encore orientés

2% Parce

notamment les bran '
ches techn Scri
turi, orthographe, calcul). i =
3% Parce qu’il n’existe pas encore ou trop peu de

manuels quj ' i
qui envisagent les connaissances sgus cet

angle.

Catlés fz;l:lt =1reclonnzutre , _cep‘endant que de divers
réunissant dcft:xer(:)l:lé pcllﬁjsé;etilrsgl;?’uper 1elsl i
= ' entre elles en
: ;::Sésn'&éemﬁéélégspl;;a;?zgnemcelntldes classes sulllnrc;(—3
. ire et de I’école secondaire.
2 a%:;;;i c:]ofintllec e};eplple certains cours de mathrg-
i l’algé:bre dmll ait a la fois de Parithmétique
rome.Bebre, ¢ f’ geométrie et méme de Ia trigo-,
procédés’ " 0;1 on résout un probléme par des
o a?lssi dont appel 4 ces diverses branches.
comme on dit aetfxc%tt;isd %::1‘;";3“2{6 : dle el s,
& x Ltats- y dans lesquels ’his-
éoxlr;zcgoﬁi égéoglr_dphle et la morale son‘% associéless
Bt uomie politique ; de méme des cours d’hy-
gl Iiaﬂ;;mmiemgortlent a la fois de Ia physiologie
s e, ¢ la physique et de la chimje de
b er'llo ogie et de la pathologie, etc, ’
I’enseailgn;mzitt evident que c’est dés le début de
seign Surtout que ces combinais
vraient étre recherchées. o
II est vrai qu’elles le sont déja par la force des

(1) Les nouvelles t

endances qui se manifi
. ) ¢ ifestent dans i
pays étrangers (Suisse, Autriche, Turquie, Bolivie et certaing
tent cependant tous les espoirs. ’ etc.) permet-
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choses et qu’un cours d’arithmétique c'lans’tlles
petites classes touche & des questions de géome Zlie;
qu'un cours de legons de choses comporte de
notions de zoologie, botanique, physique, chég::-,
etc., et qu'a I'occasion d’une lecture ou d'une r e
tion dans la langue maternelle, il est presque ;
w’il sera fait appel & des notions de‘ sciences na I:;
relles, d’hygi¢ne, de géographie ou d’histoire, 1;"1; .
de mathématiques. Si le sujet est un nauirage,
un incendie, 'inondation du Mississipi, 'ouragan
de la Floride, le tremblement de terre d:._}‘ ]gp%p,
Porigine de I'imprimerie, I'invention de la T. . 5
un sauvetage, l'exploit de Lindberg, 1:11f _mora el
lenfant, etc., etc., I’éléve doit, en effet, aul-e zpde
A des connaissances appartenant a diverses classe
noﬁeﬁz‘ si c’est 1a une preuve que déjd des nil.am-
tenant la division en branch’es ne se complique
: i dans les classes
qu’au fur et & mesure qu’on s’éléve _ denee
et qu’on tient donc compte dans une certamelr’n e
et spontanément de l’:mp?ssﬂ:ullte ou ¢°:s1:31 2:1 g
d’envisager les questions d'une n’lamére an 311 qm12
si cette subdivisian, en outre, nest pasi se];1 erréhe
dominée par le facteur d:fﬁculté de la rlan 2%
mais par la notion de l'importance u:xegade <
diverses parties de cette branche du point t?cl;rnt
de la vie intellectuelle et sociale, il esfb T}rl e
qu’en s’appuyant sur le principe de la gflq a ;sa t c{;
il y a lieu d’aller plus loin encore, de 311‘1 D;Iches
qui est possible pour que le nombre de bra o
soit encore réduit et que la matitre des {;ozzniter
sances, soit elle-méme congue de maniére vme
des divisions arbitraires et artificielles; le pra:l},gérar}: =
d’idées associées et 'emploi de la lecture et I'écritu
globale répondent a cette preoccupation (1).
(1) V. Hamaide, Dalhem et Boon déja cités p. 17.
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En effet, grice 4 ce programme les divers centres
peuvent non seulement étre liés entre eux, mais
il y a moyen de réaliser de grands apergus d’en-
semble en bloc des problémes de la vie qui intéressent
I'enfant. Ces apergus procurent en somme des no-
tions d’abord trés globales; mais 4 mesure que
Penfant revoit les mémes notions sous des angles
différents, ces notions sont revisées sur certains
points et complétées sur d’autres et il y a des
chances en tout cas pour que les revisions ne portent
que sur des détails, tandis que les linéaments prin-
cipaux subsistent et accentuent leur importance.

Ainsi, 4 chaque fois que le méme probléme est
abord¢, les grandes lignes étant déja plus ou moins
tracées, la mise au point nouvelle ne porte que

sur des portions secondaires et I'ensemble n’est
pas ebranlé,

VI. — Les intéréts de I'enfant et Pactivité
globalisatrice.

L’activité globalisatrice, nous l’avons constaté
a diverses reprises, est en étroit rapport avec les
intéréts et les tendances affectives, Clest par ce c6té,
nous P'avons vu également, qu’elle présente des rap-
ports avec l'activité instinctive proprement dite.

D’autre part, Dactivité intellectuelle analytique
synthétique peut elle aussi étre rattachée & des
intéréts; en tout cas, beaucoup d’éducateurs ad-
mettent que I’éducation intellectuelle doit se baser
sur les intéréts de ’enfant.

Comment faire d’abord la différence entre les
intéréts qui stimulent activité globalisatrice et
ceux qui serviront de point de départ 4 Pactivité
intellectuelle ?

En fait, il n’y a pas de diffiérences fondamen-
tales entre ces deux espéces d’intéréts. Ce qu’on
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peut dire seulement, c’est que les intéréts qui ex-
citent le travail intellectuel analytique sont e:g
général moins pressants, moins immédiats que
ceux qui stimulent le travail globalisateur. i

L’homme qui emploie son intelligence ¢ r-;
soudre un probléme en rapport avec sa ,Ylle, pﬂ'ug1
prévoir 4 longue échéance les besoins qui auraté-
satisfaire, en se servant de ses expéne:xlccs_tan s
rieures; cela nécessite évidemment qui ;;1 pns
conscience claire de l'importance de ces fesm A
qu’il fasse un examen attentif des conditions favora-
bles ou défavorables qu'il rencontrera dans s{:;
milieu pour y donner _sansfacts?n, qu'il e:;an;%ﬂ
les divers moyens dont il peut disposer a dce t:m >
qu’il poursuive pendant un certain laps de p
a réalisation de ces moyens. ’
. Il’-:fl:lsiatles intéréts qui peuvent déclancher [ac-
tivité globalisatrice, il y a ngtugelleme;t_;eu?s E]I!;I
se rattachent aux instincts pnma}res mndividue. ticlé

Comme nous l'avons montré dans un_a:é e
du Fournal de Psychologie (2), c'est A ces marl;ies
que nous avons rattaché les 3 premicres pmmt
de notre programme d’u‘lées as's:omées, Imt:)targontre
celles qui concernent !’ahmentatmn, lla ?1 te G
les intempéries, la défense contre les dang

is divers. .

engeﬂrllst dgvl’amour-pmpr_e, I’instinct de prog}'léte
et les instincts sociaux, ’1Is ne donnent pas 1’{;::)(1:;
tement lieu 4 matiére d’enseignement p?};r e
primaire, mais il n’y a pas de doute _qu; st et
des occasions fréquentes de servir de stimulants
Pactivité scolaire méme.

(1) V. Decroly : L'évolution de Paffectivité chex Penfant. Docu-

i rtin, Bruxelles.
t pédotechnique, 1927, Lamertin,
me(I;) E:T Decroly : « Les intéréts de l'enfant et le programme »

Fournal de Psychologie, janvier 1924.
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Ainsi dans les exercices ol I’enfant peut satis-
faire son besoin de connaitre, sa curiosité au sujet
des étres, des objets, des faits, lorsqu’il exécute
des dessins, des travaux manuels en rapport avec
les exercices d’observation et d’association dans le
temps et l'espace, il n’y a pas de doute qu'il ait
des occasions multiples de stimulations en rapport
avec les intéréts qui se rattachent i ces tendances;
ces mémes occasions se retrouvent dans toute
une série d’autres occupations de I’école, notam-
ment dans les récréations, les promenades, les
excursions; la compétition, la défense de la pro-
pri€té, la sympathie peuvent s’y manifester, tout
comme en classe d’ailleurs.

A cet égard on peut méme admettre, que si
Pécole n’était qu'un endroit oil les enfants se réu-
nissent sous la surveillance d’adultes intelligents,
bienveillants et actifs, si elle n’était qu’un lieu
ou les enfants s’exercent 4 vivre en commun, en
ayant devant eux lexemple de personnes qui travail-
lent ¢ des occupations que les petits peuvent com-
prendre et auxquelles ils peuvent s’associer peu 4 peu,
le nombre des heures de classe consacrées & l’en-
seignement proprement dit pourrait étre réduit de
beaucoup.

Dans Pécole organisée ainsi, on peut donner 4
I'enfant des occasions bien plus vivantes de satis-
faire les intéréts en rapport avec I’amour-propre,
Pinstinct de propriété et les tendances sociales,

It n’est donc pas nécessaire d’introduire dans le
programme un chapitre dans lequel ces tendances
sont analysées et ol I'on cherche 4 faire prendre
spéciale mentconscience de cette catégorie de stimu-
internes.

‘Tout au plus, 4 certaines occasions doit-on pré-
parer enfant & acquérir peu 4 peu cette conscience,
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en tirant parti des faits vécus et qui ne sauraient
&tre provoqués sans étre artificiels ou trop abs"_cralts.
Evidemment c’est de l’école primaire qu’il est

question avant tout et surtout des quatre premléres
années de celle-ci. :

Autre chose est, s’il s’agit des troisiemes €t sur-
tout des quatriémes degrés (de 1o-14 ans) et aussi
de I’école secondaire de 12-18 ans.

Pour ceux-ci, on devrait essayer de consacrer
une partie des programmes ct de concer,ltrer_‘les
cours de morale, de sciences naturelles, d. h¥g1ene,
d’histoire et géographie et méme de littérature
autour des centres qui prendraient pou}:\pwot ces
stimulants. C’est qu’en effet on peut deja se ,b'flser
sur 'expérience personnelle de enfant et s’aider
de documents relatifs aux expériences des adrultes
vivant actuellement ou ayant vécu dans le passe (1).

(1) La partie du programme qui se rapporte au travail solidaire
puis celle qui a propos de chaque grande division s’occupe
onfant avec le milieu humain (famille, école,

des relations de 1’ :
pondraient sans doute aux

société) pourraient €tre étendus et ré . .
desiderata d’un programme ol ces tendances seraient prises en

considération,
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CONCLUSIONS.

Arrivé au bout de cette étude qui avait pour but
de montrer le réle de D’activité globalisatrice dans
I’enseignement en général, nous croyons utile d’en
résumer les points principaux :

10 L’activité globalisatrice fait le pont entre
I’activité instinctive et lactivite intelligente supé-
rieure;

20 Elle tient de la premicre par les stimulants
qui la déterminent et de la seconde par les pos-
sibilités qu’elle permet d’adaptation a des con-
ditions nouvelles;

3¢ Elle fonctionne spontanément chez I’en-
fant et permet des acquisitions importantes telles
que le langage, les connaissances sur le milieu
matériel, vivant, social et aussi ’adaptation i une
série de formes d’activités;

4° La mére !'utilise inconsciemment pour éduquer
Penfant et lui faire acquérir diverses techniques
importantes, notamment le langage;

50 Il est indiqué d’y recourir surtout pendant
la période de transition qui va de 1’éducation mater-
nelle a I’éducation par les procédés logiques et
abstraits;

6° Elle peut étre appliquée non seulement dans
Pinitiation aux techniques (lecture, ¢écriture, ortho-
graphe), mais aussi aux branches de connaissances
relatives 4 la nature et 4 'homme (sciences natu-
relles, histoire et géographie) et a [’expression
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de ces connaissances dans la langue maternelle ou
une autre langue (rédaction, langues classiques
et modernes, dessin etc.);

7° Les débuts de l'arithmétique et des mathé-
matiques doivent tenir compte de l'activité globa-
lisatrice; '

8> La condition essentielle pour que I’activité
globalisatrice intervienne étant que Dintérét soit
sollicité, on trouve dans les considérations énoncées
a ce sujet une nouvelle confirmation -de Pimpor-
tance qu’il y a de baser I’enseignement des connais-
sances sur les intéréts de 1’enfant et aussi de rattacher
enseignement des techniques & I’enseignement des
connaissances (centres d’intérét).

ANNEXE Ne I

EXPERIENCES CHEZ LES SOURDS-
MUETS (1)

Parmi les résultats obtenus avec les enfants anor-
maux dans ’enseignement de la lecture et de I’écriture
ceux qui avaient ¢été remarqués chez les sourds (2)
sont particuliérement intéressants puisque chez
eux le langage écrit ne peut se baser sur ’acquisition
préalable du langage parlé. :

Or, dans les méthodes courantes en usage dans
I'enseignement aux sourds-muets, deux principes
directeurs étaient a la base : 1° faire acquérir le lan-
gage parlé d’abord et appuyer sur celui-ci le lan-
gage écrit qui lui était subordonné; 2° procéder
du simple au composé en commengant par des exer-
cices analytiques de respiration, phonation et arti-
culation ; associer ceux-ci pour amener 4 I’acquisition
successive de tous les éléments nécessaires 4 1l'ex-
pression parlée; combiner ensuite en syllabes plus
ou moins complexes, puis en mots, enfin en phrases.

Parallélement marchait la lecture sur les lévres,

(1) Extrait des Archives de Psychologie, tome XX, n® 60, 1927.
(2) Decroly & Degand : Contribution d la pédagogie de la lecture
et de ['écriture. Arch. de Psychologie, VI, 1907.
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équivalent de la compréhension par audition chez
I'entendant.

Certains accrocs étaient donnés parfois 4 la marche
absolument rigide indiquée par les manuels classiques
et il était admis que lorsqu’un enfant donnait, par
hasard et spontanément, un son ou une articulation
ou une combinaison des deux, il y avait intérét i
les fixer immédiatement, 4 rendre si possible le méca-
nisme conscient et 4 s’en servir dans des mots ou
des phrases appropriées.

Or, la méthode qui a été suggérée par les expé-
riences que nous avons faites est absolument a I'op-
posé, Bien entendu, elle ne fait pas fi des exercices
de respiration, de phonation, d’articulation et autres;
mais elle les considére comme ne devant pas étre mis
au premier plan, ni pratiqués systématiquement dés
le début. Par contre, elle part du principe de la glo-
balisation et fait débuter I’enfant par des phrases
entiéres et des mots lus mentalement (d'une part
au tableau ou sur des pancartes, d’autre part sur les
levres) et a faire reproduire ces phrases entitres
autant par l'écriture que par la parole ou par des
actes. Grice 4 mon collégue et ami, M. Herlin (1),
inspecteur de I'Etat pour les écoles d’enseignement
aux anormaux, antérieurement professeur 4 1'Institut
provincial des sourds-muets et aveugles de Berchem-
Ste-Agathe, une expérience a pu étre faite dans des
instituts belges, notamment rue Rempart-des-Moines,
a Bruxelles, et 4 I'Institut des sourdes-muettes d’An-
vers. Cette expérience poursuivie depuis six ans
a donné des résultats qui retiennent l'attention de
toutes les personnes qui s’intéressent a I'éducation
des sourds-muets et aussi des psychologues et des
éducateurs en général qui ont pu les constater.

(1) Herlin: La méthode belge de démutisation. S’adresser a I'auteur
Berchem-S' Agathe, Bruxelles.

6o

Nous résumons ici les principaux passages de I'ar-
ticle que vient de publier M. Herlin dans la Revue
générale de Penseignement aux sourds-muets, auquel
le lecteur pourra se reporter au besoin :

La 17 étape consiste 4 exercer les enfants. !

e A reconnaitre et & assembler rapidement des objets
(en dimension réelle ou réduite): objets de la classe,
objets divers du vétement, parties du corps, jouets, habi-
tation, meubles, ustensiles, outils, etc. en double exem-
plaire.

2¢ 4 faire les mémes exercices avec les objets réels ou
réduits et les dessins ou images qui les représentent,

3¢ Avec deux paires d'images dont 'une se trouve fixée

- sur un carton modéle, les autres sur des cartons séparcs

(Les deux séries peuvent étre séparées). On peut varier le
procédé en faisant travailler en groupe ou en faisant iden-
tifier sur des gravures fixées autour de la classe.

2¢ élape. Les objets ou images, ainsi que les actes re-
présentés ou exéeutés, sont associés 4 des mots et des
phrases. Les phrases notamment, expriment des ordres
4 exéeuter et d’autres des faits représentés sur les images
fixées au mur, :

Au début, les mots et les phrases sont fixés sous les
images et les actes, ou encore les ordres qu’expriment les
phrases sont exécutés par le maitre,

Ainsi, s'il y a une image oft un petit garcon joue a la
balle on place sur celle-ci un petit carton portant : « Jean
joue & la balle » et 'enfant doit chercher parmi une série
de cartons qu'on lui a fournis, le carton ol se trouve la
méme phrase.

Le méme exercice est exécuté collectivement au moyen
de cartons de plusieurs dimensions, ol la maijtresse a écrit
en grand les ordres 4 exécuter. L’enfant cherche le double
parmi les cartons et exéeute.

Il importe dans ces exercices de veiller & ce que I'enfant
ne se fie pas 4 la dimension du carton ou des lettres, ni
4 la couleur de celui-ci ou des lettres, mais bien a la forme
de la phrase enti¢re ou du mot entier, c’est-a-dire que les
cartons doivent étre autant que possible de méme grandeur
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et de méme couleur et les lettres du méme type._ll 1m!3.ort5
peu qu'il soit imprimé ou en écriture courante, mais :
faut, 'l s'agit d’éeriture manuscrite que cellc-c;irs?i ¢
aussi pareille que possible pour qu elle puisse ser
odéle d’éeriture. * o
mUma remarque s’impose encore, c’cstdqueflg::sagl E:Sf;g;
j s actes, ou des faits
montrer des objets ou des actes, : L
d’?m mot ou d'june phrase, il faut que I'enfant é;nm;]l;g
tous les objets ou tous les actes et faits expr:;n Patous
mot ou la phrase en question. Ill’estfblen gntlz:n 1_1:12112 %
1 e 'enfant ait besoir
ces exercices se font sans que . ’ . pinos
i d’identi ¢ isolée; c'est globalement
ni d'identifier une lettre 1isolce; .
I’enfant comprend le mot ou la phrase, m-::u:tr:'nn;nt:l c;n;g:le
procédent les adultes qui lisent mentalement, Pe 5 P
les enfant arrivent & distinguer dans la phrase ¢

b1
i et parvi : tire
parties avec le sens de celles-ci et parviennent a4 me

bout 4 bout les parties poulré.c.\:prirner de nouvelles idées.
e dtape. Lecture sur les levres, e

%1 s’agjiht d’obtenir que I'enfant arrive & 1eahsti:£ pour }lai
compréhension des signes visibles du langage paric, l;’:;squdu
a réussi, pour la compréhension des signes Visi
langage écrit. o ‘

Eugdébut, il n'est pas indiqué de p1ononce1jlli;1?;c:1ts
ou les phrases afin de ne pas co:lnphqltrer le (;;a;illlr ;}ses‘ el

3 : > e de mots ou
fur et & mesure que le nombre ¥ S
croit, on peut les prononcer en méme temps quon i€
is e : ontrer, )

cntre, puis enfin sans les m . :
mOn .l;a‘{:ait déja, il est vrai, que l'enfant sc;)qrddangg:;
spontanément 4 comprendre un certain ncm.let.tz e
et phrases sur les lévres (1), mais on nen a pas i

arti. ‘ o 5
a Les exercices marchent peu & peu de pgn 'aYefl '.3::‘ o
la lecture idéo-visuelle des mots eét pi;rasgs ?th "nleln : igsant
ici artic ; naniére forcée ni en ra
ici de ne pas articuler d’une 1 : 2 rslenmsn

:bit i lant d’une manicre .

trop le débit, mais en parle : R
et fn respecta:;t le rythme habituel de la Eluasc,l ¢ ?lstdincsi’ zi:
en donnant A chaque partie la durée quelle pren

(1) V. Goguillot : Gomment on fait parler les sourds-muets.
Paris, 1889.
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langage ordinaire, ainsi qu'en supprimant partout ou
il le faut les ¢ muets.

Bien entendu, on fera parallélement des exercices de
respiration, de phonation et d’articulation, mais en les
rattachant 2 des mots ou phrases déja connus,

4™¢ étape, Vient enfin la quatriéme étape, la plus difficile,
celle ot 'enfant doit parler lui-méme et surtout se faire
comprendre. Au début, enfant essaie d’imiter plus ou
moins maladroitement le maitre au moment ol celui-ci
lui parle; puis il y arrive de mieux en mieux. D’abord, il
ne donne que pas ou peu de son, puis graduellement, la
voix devient plus sonore, Evidemment, il commet des
fautes. L’enfant normal qui s’essaie 4 parler, n’en commet-il
pas au debut? Pour ce qui est de la voix, on n’intervient
nullement, laissant 4 P’exercice naturel le soin de la fortifier,
Il vaut mieux au début, une voix faible qu’une voix trop
criarde. La correction ne s’impose que s’il y a une voix
nasillarde ou de fausset. En tout cas, ’observation montre
quil y a moins de ces défauts avec le nouveau procédé
quavec l'ancien. Pour les défauts d’articulation, on se
contente au début de faire répéter, mais sans trop insister,
Ce n’est que si la faute perdure, qu'on intervient. I’ordre
de difficulté n’est d’ailleurs pas le méme que celui géné-
ralement adopté, quelques lettres seulement dojvent &tre
enseignées, I’ notamment,

En fait, le cours d’articulation est remplacé par un cours
d’orthophonie, qui redresse simplement les erreurs. Les
résultats sont sensibles si I’on compare deux années
successives 4 cet égard. Les observateurs impartiaux
reconnaissent que le langage en 2m¢ annde est aussj pur
que dans les meilleures classes de I’ancien procédé,

Ceci résulte pour M. Herlin de ce que Penfant
n’a pas commencé par des exercices préalables
d’émission de voyelles ou consonnes isolées dans
lesquels on exagére la durée de celle-ci; en outre
de ce que le maitre a parlé avec un débit normal
et en supprimant lui aussi les e muets. Ex. : /g p'tt’

fi(i)’ au lieu de la petite fille.
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me année, en juillet

in t , chez les éléves de la 2 : o

19]2:(1)1 ;?:s::-i?iire de 6 ans }3 en xpoygirsleé}liz :gxggzggep:;;l_

e lu marchent de pair. e
;:blacti{l:;n%:?tz alors et que M. Herlin recommande enc

arables

jusqu’i nouvel ordre ne sont ccp?ia?{siiiiszﬁﬁorsque
5 ¥ " 1 —— en e C 2

a ceux pratiques autrefois ’ sociation et ne

Penfant a déja spontanément fait cettzsa:t e
servent qu’a assouplir mieux les Ol:gﬂlll L
parfaite 1'émission de certaines articulations

‘ : le pro-

Quant au résultat obtenu en 17 anilee cggir d’agrés

cédé (enfants de 6 ans en moyenne), ((31 v R

la direction de la sectiop des sour ?’Sa_nnée .
la rue Rempart-des-Moines, pour

laire 1925-1926. ,
1oné me gnnée :
0 ‘ases enseignces en 2’ » S
:tmgl:llles jourm;glifzres (événements familiers), s P

} ¥ ,

381 phrases.
29 phrases se rappo
relatives & la classe : 4 P

rtant aux gravures ornant le local :
hrases; aux aliments et bg;sson(fé
rases ; scénes
6 phrases; aux vétements, 10 phrases; 2 tkiezs.2 chets
p'il‘ 8 phrases; @ des scenes enfantines, 4 g
fm:llivejscaéncé de la rue: 29 phrases; aux amr:tr;atai 038
i;:hr;:cs- 4 la campagne : 41 phrases, soit au
L]
. . Que
e el
t sont si
»s phrases ? La plupai t sim| _ e
sirllitcgca Eali son tablier», « Ma b:,n'te n estdpasl.) ; ;cteoﬁs ; y
H leuré au réfectoire », « Je n’ai plus Ht_: DOORET: e
g IIJZ)’a,utrf.s. sont plus compliquees : « Slel 21 B
a partagé des cerises au rél{fctmrc £,a U.bﬂ(;lé o @ donn
‘ ; i W,
. demi-banane & Gabrielle», ¢ | B bori
g?glb%'ig est presque vide», « ?I;er soir, nm};sv ar::ce;:t .
iveon sur Pappui de la fenétre», « SCB:.H' Fomeahpn
ugnfc;gttc parce que Victorine et Nelly nont p
c ;

jouer a la cour ». y
Remarquons que ces enfants qui s
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ent, écrivent,

——— e —

comprennent sur les lévres et parlent leg phrases,
ont appris en méme temps les formes du genre, du
nombre et une série de formes de verbes, ainsi que
la disposition syntaxique normale, sans compter les
formes des verbes irréguliéres.

Il est intéressant de signaler I’appréciation de
personnes ayant pratiqué avec succés l'ancienne
méthode et qui sont 3 méme de comparer.

Voici ce que dit I'une d’elles, Ia directrice de la sec-
tion des sourdes-muettes, rue Rempart-des-Moines :

Les enfants aiment la classe et s’y plaisent mieux qu’a la
cour de récréation. Si celle-ci dure longtemps, elles de-
mandent avec insistance 4 rentrer. Les jours de congé,
des jeux sont & leur disposition ; au début, elles s’en servent,
mais bientdt I'une aprés I’autre les ardoises apparaissent
et les enfants se mettent & écrire. '

Autre remarque : le matin, lorsqu’elles entrent en
classe, leurs regards se portent spontanément sur les
tableaux affichés, et s’il y a du neut, c’est une explosion
de joie. Aprés les vacances, rentrant en classe, leur physio-
nomie s’illumine et leur chagrin s’évanouit A la vue des
nouvelles images et des nouvelles phrases,

Les legons sont trés animées, trop ‘au gré de certains;
on est obligé parfois de modérer I'ardeur des éléves.

La réflexion se développe beaucoup par ce procédé,
Les éléves font des rapprochements, font remarquer les
ressemblances, les différences. Elles cherchent d’autres

idées que celles qui ont été émises apres examen d’une gra-
vure. Elles remarquent aisément les erreurs orthographiques
et écrivent facilement sans faute, Au point de vue du
caractére, elles sont plus ouvertes, plus expansives, plus
affectueuses.

Les parents eux, sont enchantés, si heureux de ce qu’ils
peuvent communiquer si tét avec leurs enfants, de ce que
ceux-ci aiment tant de parler, si bien qu'ils sont obligés
parfois de les faire taire. Chez eux, leur grand plaisir

est d’exprimer sur papier tous les petits incidents qui se
produisent,
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Quant aux professeurs elles sont heurcuses, la classe
les amuse, et elles se sentent amplement récompensées
de leurs peines en constatant le rapide développement
de leurs petites €leves.

La directrice de UlInstitut des sourdes-muettes 2
Anvers s’exprime comme suit :

Ayant enseigné et fait enseigner d’apres les deux
méthodes, je dois avouer que Ja nouvelle est préférable
3 V'ancienne. Les enfants apprennent de bonne heure a
g'exprimer par la parole, leur langage est plus naturel
et plus coulant. Le procédé éveille tot chez elles le désir
de parler et héte remarquablement leur développement
intcllectuel, L’enseignement est plus agréable et moins
fatigant tant pour les ¢leves que pour les professeurs.
Llactivité des éléves est considérablement augmentée.
Les petits demandent 4 g’occuper le plus possible; une
tache achevée, clles réclament d’autres exercices (jeux
éducatifs, écriture, ete.), ¢’il leur arrive de passer quelques
moments dans la classe voisine, elles y recherchent des
phrases non connues pour en demander T'explication & leur
maitresse. L’écriture est bonne et l'orthographe excel-
lente, Les professeurs qui ont mis la méthode 2 I’épreuve
sont unanimes & déclarer qu'eiles préférent la nouvelle
méthode a 'ancienne, non seulement parce que Pensei-
gnement est plus agréable, mais parce que les ¢éleves font
de rapides progres. Les parents sont enchantés de cons-
tater que leurs enfants aiment & parler et qu'elles éprouvent
une grande joie 2 faire preuve de leurs connaissances

acquises.

La réussite dépend évidemment de divers facteurs
en dehors de la méthode elle-méme. Notamment
Je succes obtenu avec des enfants sourds et qui est
incontestablement, toutes proportions gardees, plus
rapide et plus complet que chez les enfants normaux
du méme 4ge auxquels la méthode a été appliquee
jusqu’ici, est attribuable :

10 Au fait probable que les enfants sourds ont
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10 h, 10 Syllabation.

lus d’intérét 3
{')endan:;l te;ret R L Ie. langage écrit que les en-
de commﬂn'ce que ceux-ci ont déja un autre moyen
d’ inication et qu’ils ne sentent pas le b o
en acquérir un nouveau; L
20 au fait que 1 ’
i es professeurs
) . sont acco 3
4 vainere des difficultés et & user de pati utumes
30 peut-étre encore d patience,
AR b sy Re:fn axisdle cas spécial de 1'Ins-
. art- - 3 A o
qu1i est en Viguellr 611:3 Ui €8s MOlneS, % I’horaire
de langage une trés gr dq 1 accorde aux exercices
ment les horaires grande importance. Voici notam-
pratiqués dans ’année préparatoire

(de 4-6 ans) et dans | - 5
8 ans) en moyenne (SI)t:as premiéres années (de 6 a

Classe préparatoire 178 année aic
& 2Me gnné
4 a6 ans 6 a4 7 ans 7&868
8 h. 30 Soins de pm-| 8h,301d .
] em, 8hi1gId
S ize;;é. . Exerc, resp. .
visue'u; éo~ | oh., Ecriture, o h. 10 Im. au mir
. o . 1r,
o h. 20 Lecture sur! N
9 h. 30 Lect i .
les levres. les ll;:zessur LTy

9 h. 40 Ex. d’ordre,
9 h. 45 Récréation.

10 h, Ex. au mir. g h. 45 Récréation.

10
h, 45 Langue. ioh. Ex, respirat
10 h. 15 Lect, sur les
levres. No-
tions de
grammaire
ou causerie
ou analyse
de tabl
(1) Ces do s
cuments m’ont été transmis par la directrice de 1
e la

S - 3

SECtIOIl deS OuIdeS IVIuetteS, Illallleuleuselnellt 1 établlsselllellt

dépIOIe la peI te toute récente de Cette peISOIlIIC de grallde Vale
l.lr,

c’est vraiment
_ regrettable pour
avait assumde, p le succes de l'entreprise qu’elle
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1o h. 20 Identificat, |

10 h, 30 Articul. avee 10 h. 45 Dictée. |10 h. 40 Dictée ou
écrit. et dess. applicat, 4 la
legon précéd.
ou écrire des

correcte-
| ment,

11 h. 15 fin des exerc,| 11 h, 15 Idem. \I 11 h.  Idem.

th. Exerc. resp 1h. Exerc.de lec- 1 h. Exerc. resp.
ture. syllabation.

Lect. sur les

1 h. 15 Lect. sur les )I
‘ 12vres. Dev.
|

12vres devant
ou lecture.

le miroir,
1 h. 30 Exercice de 2 bh. 20 Occupat.ma-
soufile. nuell. ou at-

ticulation in-
dividuell. ou
devoir (exer.
| mém,, gram-
| maire,rédac=

1 h, 40 Articulation| 2 h. 40 Correct. des
et & 2 h, identificat, défauts. ind.|

| tion, jeux
instruc.

s h. Exerc. resp. 5 h. Langue. l‘ sh, Exerc. resp.
g h. 10 Lect. idéo= (Rem. pendant les Isll 5 h. 10 Lect. sur les
visuelle. prem. jours i levres.

5 h, 20 Lect. sur les Ex. préparat.
levres. 5 4 6 fois par|

s h. 40 Ex, devant lg jour éeriture
miroir. 2-3 fois par|

5 h, 50 articulation jour). |
et occupat, l
freebelienn. |

Evidemment I’horaire de la premiére année n’est
pas détaillé au complet. 11 faut remarquer d’ailleurs
qu'on n’y trouve pas d’exercice de calcul ou de
dessin, ou de travail manuel. Il semble d’aprés cela,

que l'effort commun dans la classe préparatoire
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d’ailleurs est exclusivement, ou presque, concentré
sur les _ex?rcicx?s en rapport avec le langag’e‘

'A1ns1 s’explique sans doute pour une part la dif-
férence des résultats obtenus chez ces enfants et
da’ns les classes ordinaires pour normaux ot un
metho’de analogue est suivie. ;

Il n est pas sans intérét de rapprocher le procédé
combiné par M. Herlin et basé sur des recherches
pratiques et théoriques, de celui dun professeur
allemat}d. de sourds-muets Malisch (Ratibor). \

'J? n'ai eu connaissance de ’existence de ce pro-
cédé qu’a l'occasion d’une inspection faite 4 1'Ins-
titut des sourds-muets de Luxembourg en juillet
1926. Depuis, M. Herlin m’a également fourni
quelques renseignements relatifs 4 cette méthode
et notamment il m’a passé le résumé anglais d’un
rapport fait 4 ce propos au congrés de Londres par
O. Tauba de Schleswig Friedrischsberg. &

Pour autant qu’on puisse comprendre d’aprés ce
résumé,’ll y a des similitudes trés évidentes entre les
deux méthodes. On commence aussi par des mots et
desE phrases.Voici d’ailleurs quels en sont les principes:
1. i ; i .

Cn;eigigszdz Ilerllge;gzz}pldement au moyen d’unités com-
2. ogs:rlzligs glec. matériel de langage suivant les qiﬂicultés
%o Coglsgg:sr.ez a cet égard les besoins de langage de vos
4. Enseignez-leur aussi en méme temps la lecture sur les

) C

Les avantages de ces procédés sont les suivants :

1. Vous faciliterez ’éducati
us cation du langage 4 1a foi
éleves et les professeurs. - o

2. Ils parleront plus n
: aturellement, plu
plus intelligiblement, FlegeRphnigns
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3. Vous obtiendrez des progrés plus rapides au point de
‘ . . . = ¥ 1
vue linguistique et mental, .
4. Vous augmenterez leur désir de parler.

] elques lignes, il semble
A en juger par ces quelq '
bien, en éffct, que les deux méthodes atent beaucoup
b
de points communs (1). o
CI‘)’est 12 un nouvel exemple de ce fait si sciuve;}t
remarqué que lorsqu’un progrés Ee prchar;: 3{1 r:tznir
i i 6tés 4 la fois. Ce quil Ia
surgir de divers cotes a la ; tel
de gtout ceci, et qui dépasse largement la gueat10tn
de ’enseignement aux sourds-muets — s 1r,:texf'ess'an(.) ﬁ
soit-elle — c’est que chez cette catégorie d’enfants 2
parvient 4 démontrer, d’une mamére,aus:s% é:a;aé‘
téristique 'existence de cette forme .d activit Eus
ciale que nous avons appeléef globalisation i:& &gﬁ ;1 s
: ction sync
avons rapprochée de la onction
Renan etp I‘)13mparéclra, du schématisme de Kaér;t c?;
Revault d’Allonnes et que depuis le Co}ngr o
Groningue, nous croyons devoir rapproc 161;1 a;:} o
des phénomeénes que les psychologues alleman G? o
rentrer dans ce qu'ils appellent Struktur, Ges
t Ganzhett. - .
) A Doccasion d’une visite faite, le 26 octobre 1920,
3 Vlnstitut des sourdes-muettes de Bruxelles, en

. . 6l
(1) Decroly : Revista di Pedagogia, 1923 ; Bulletin de Ia Socié
frangaise de Pédagogie, 1925. . .
i verbale regue
2) D’aprés une comumumnication fesse
de( 1?111'stil'ut des Sourds-Muets de Luxembourg, ld‘els ol;;lez::c;ﬁ:
serajent formulées & D'égard du procédé deé(ﬁla::u;n z (i:ns cm
in’ : levées & propos du proc I
qui n’ont pas été sou ‘ 20 gt
i 1 ; « d'ailléurs que ce que
article. Il importe de souligner . O T
: g ébut de 'enseignement; ¢
exposé ne concerne que le d : tisg) : il
cc;:enclant il semble qu’on puisse considérer le progfésdssgr;lné
comme réel, puisqu’il fournit & la fois & 'enfant le désir e :iom.
muniquer par la parole et de g’initier & toutes les formes si

breuses et si complexes de la syntaxe verbale.
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des professeurs

compagnie du professeur Pintner, du Teachers
College de New-York, pour y faire une application
de son test collectif muet, j’ai eu l'occasion de
revoir les nouveaux groupes de I’année préparatoire
et de la premiére année et de faire faire devant lui
des exercices de lecture globale au tableau, sur des
pancartes, sur les lévres, ainsi que des exercices
d’écriture globale dictée et d’expression spontanée,
notamment dans la premiére année.

Ce groupe comprend sept éleves, dont une de
5 ans, trois de 6 ans, une de 6 ans et demi et deux
de %7 ans. Les cours avaient repris depuis le 15 sep-
tembre.

Les trois de 6 ans ont fait I’année préparatoire
complétement; par contre, celle de 5 ans est entrée
en avril 1926 (5 mois de cours); celle de 6 ans et demi
et I'une de 7 ans sont entrées en juin 1926 (3 mois
de cours); 'autre de % ans le 26 septembre, donc
un mois avant notre visite.

J’ai demandé qu’on leur fasse une dictée, cette
dictée comportait les cinq phrases suivantes choisies
parmi celles apprises globalement par les enfants
et relatives 3 des scénes fixées au mur de la classe :
Bonne maman est assise dans un fautenil. Maman
est assise sur une brouette. Le papa rit. Le chien est
malade. La maman porte le bébé dans ses bras, — Cette
dictée a été faite le 8 novembre. Le nombre total
des fautes est de 8, dont 4 chez la petite de 5 ans,
3 chez celle de 7 ans entrée le 26 septembre, et une
chez celle de 7 ans entrée le 13 juin.

Donc aprés un mois et demi de cours ces enfants
écrivent d’une maniére trés correcte un certain nom-
bre de phrases dans lesquelles se trouvent des mots
apparemment difficiles tels : fauteuil, brouette, chien,
bras.

Un autre exercice portant sur des phrases spon-
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CONCLUSIONS

L’application de la méthode globale aux sourds-
1 ivants :
muets a montré les faits suivan
a) Des enfants sourds-muets de 6 ans en mo;lrenrie
cuvent acquérir la lecture de textes v1su<le1 s, la
Fecture sur les levres, 1’écritlufbe 1et P’orthographe par
1 1 obal.
le procédé idéo-visuel ou g ,

!:I») ) Ce procédé est beaucoup plus agrgable et phis
fructueux pour les enfants et les maitres que le
procédé analytique synthéncc;lue; il peut commencer

i 1 3 ans.
inconvénient dés I'age de 5 al
Sarfj L’expérience faite A DlInstitut des s.our.des-
muettes de Bruxelles et répétée dans divers instituts
montre que si ’on concentre toute ou presque toute
Pactivité des enfants sur I'acquisition 'de ces dn{;ersgs
techniques, on peut €n moins de trois mois 0 tenir
ue le sourd-muet comprenne et utilise le mécanisme
gyntaxiquc de la phrase normale simple pour s'ex-
primer par écrit d’abord et par la parole c;nsuite. .

d) L’acquisition dudéangage parlé est fortemen

ccélérée par ce procede. A .
. ej Lespdéfauts de la parole sont plutdt moins
nombreux et peuvent étre ’objet d’une correction

tciale. . "
Spj‘jla;usqu’é nouvel ordre, les exercices speciaux
de respiration, de phonation, d’articulation so:llt
maintenus mais en vue d’aider au langage et non de
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le préparer. L’enfant parle d’abord globslement,
puis perfectionne peu a peu son expression spontanée
avec I'aide d’un professeur qui le reprend ou lui fait
faire quelques exercices portant seulement sur les
difficultés qui lui sont particuliéres.

g) Il reste évidemment des points & fixer d’une
maniére plus précise, notamment :

1° Quel est le matériel le plus pratique et le moins
coliteux pour réaliser les diverses étapes de la mé-
thode : Objets en grandeur naturelle, en réduction,
en images, scénes !

2° Quel est le genre de phrases ou de mots qui
conviennent le mieux pour commencer ?
3% Quelle est la forme sous laquelle les exercices
sont les plus fructueux (ordres)?

4° Quelles espéces de jeux divers conviennent
le mieux, sont les plus faciles & confectionner et
donnent les meilleurs résultats pour les exercices et
la répétition ?
. 59 Quelle durée faut-il accorder aux divers exer-
cices pour obtenir le résultat optimal ?

6° Comment faut-il distribuer ces exercices dans
la journée ¢

70 Quand faut-il commencer les exercices idéo-
visuels de lecture, c’est-a-dire apreés combien de
temps consacré aux exercices d’identification d’objets
et d’images?

8° Quand faut-il commencer les exercices idéo-
visuels d’écriture ?

g° Faut-il employer du papier ligné ou non, avec
une ligne ou deux lignes et de quel écartement ?

10° Y a-t-il intérét a utiliser d’abord I’écriture
manuscrite droite ou penchée comme modele ou
vaut-il mieux utiliser I’écriture penchée — ou encore
I'écriture imprimée?

11° Comment faire pour augmenter le vocabulaire :
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es scénes de la vie de P’école,
vation (centres d’intérét) ?
e du milieu dans l'ac-

usage des images, d

des exercices d’obser
120 Comment tenir compt

quisition de ce vocabulaire ?
13° Quand faut-il utiliser la

de temps d'usage du crayon (1)?

article dans les archives

plume, apres combien

N.B. Depuis la publication de cet
de Phychologie, une littérature abondante a paru dans les
dres et aussi dans la presse. (V. no-

revues spéciales étrang
tamment la Revue générale des sourds-muets) Comme tou-~

jours, on constata d’une part des incompréhensions tétues,
irréductibles — de 'autre des emballements inconsidérés,
Mais les avis des praticiens objectifs sont nettement

favorables sur toutes la ligne.

Nous aurons l'occasion d’y revenir.

s et déja, des réponses par
i ces diverses questions. Néanmoins,
d’attirer sur elles Pattention des person
la méthode et de celles qui voudront en se
en commencer ’application.

(1) D'ore
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tielles peuvent étre données
nous croyons qu'il est utile
nes qui pratiquent déja
basant sur cet article

ANNEXE Ne II

EXPERIENCES D’EC
RITURE G
CHEZ LES NORMAUX (BOBALE

Clest s 1
) mécanigirtloufi dans son application 4 la lecture qu
o e e de la globalisation a attiré l’attenti% ;
e ébut c_ep’endant, nous avions signalé 1? ‘
i pouvait e’g‘alement étre acquise sans asc,ls .
R ;neir;ts. (]é)qa dans les observations rappr())rté:;
D Oen trand St Hamaide, ainsi que par
s ouve des 2risti
del\;;[ette iy exemples caracteristiques
ais le processus n’avai
’ : avait pas été suivi
o ‘ p € suivi da
acqugii)ir; con}pleise, et surtout les conditions dlfl:sc:f .
{uisition n'avaient pas encore été préci o
i précisées jus-
Clest ' '
ok e}}g:llregugétgplusdcroyons intéressant de publier
1ls des expériences ré 1
/ s récent
p 1(‘261:/1. Dfa Meutter, Mlle Hamaide et M eSS i
d,enfanixpzrlences ont été effectudes sur des rggers.
it s afls.des €coles publiques et ri%’ 5
Eiglzoupes €talent relativement nombreuxp -
s ont eu pour but d ;
les e se rendre
con -
Parcgetlons c’larlls lesquelles les progrés se proI()itlfi o
par procédé, de constater la technique suivi e
ps moyen utilisé pour les obtenir A

(1) Extrait des Arch. de Psychologie, Tome XX, no 6o 1927
2 g .



Expérience de M. De Meutter

M. De Meutter, ancien éléve de Ecole de pfl(is;
0 ic. de I’Université, a noté au cours Eie trqlsftggn o
%o:%sécutives les diverses pémlses de Pacquisiti
'éeriture par le procédé global. i
1 é‘ifes enfl.:mts avaient 6 ans en moyenne elt n r;:.zgfi?é
jamais écrit auparavant, ignoraient pour la maj
es lettres (1). _ .
. I?im]})éi Meutter a( constaté que si les e:t{cé%;eil Ps;lc;zt
és ésultats son -
étés journellement, les r i
;iﬁts au‘]bout de quelques jours, en ce sens ?;Tegres
certains enfants on voit déja des é:lem?ﬁﬁouettes =
i¢ insi es §
ttres entiéres, ainsi que aettes de
Ouotcsl.esz’klz bout d’'un mois, les mieux douesl, ceisg:a
gn dire les plus adroits, les plus gnt@elh%::nts gtteeispgint
ttenti is, s’en tirent dé¢ja tort bien,
entifs 2 la fois, s'en tiren O ' :
?:_::Lt’on peut parfaitement lire ce qu ils i(;rgrerr;; izclﬁﬁte
i ] Sleves arrive
de trois mois, tous les cleve
trés clairemen’t les textes €crits au ;ablcau é:).m S
Dans les deux premiéres experiences 2 l;évo-
Meutter, celui-ci note les éta;}{z‘s sufvantes
i e Pécriture chez ses cleves :
lutllgnLis lignes ne sont pas Sulvies; les lettres sont
&s inégales; i ' _
trejolLi enf,ants cherchent & suivre les hgnf:s,.mals
Jes proportions des lettres ne sont pas observces;

ifhici iser
(x) Une expérience de ce genre :&,e,tf plus ddlf!licﬂcc;a:scré;t:ée,
» par des enfants de la .
e éeole fréquentée par e e
dansﬁt:: Pinfluence de la famille et les tendances l.fl‘lltii::it
g-[:nteque:| I’enfant apprend tot les lettres et méme & écrire
g 4 ’école. . ‘ . _
‘ en’;f‘;‘i va de soi que, sauf un épileptique débile, 11dn y avz;;’; S;;:s'
d’afrzmormaux au point de vue graphiqfle dans les éeu.x,acizent el;
il y avait cependant deux enfants qui, au début, €criv

miroir.

78

3° Les enfants suivent les lignes et observent les
proportions,

Jusqu’a ce moment, le professeur a éerit lui-méme
au tableau entre les lignes en faisant remarquer la
forme des lettres, mais sans les nommer ni en parler.

Aprés la troisitme étape, le maitre n’a plus écrit
entre les lignes, mais d’une maniére courante et
cependant les enfants ont observé les proportions et
les dispositions.

Bien entendu, ces exercices marchaient paralléle-
ment 4 la lecture globale et les textes pouvaient étre
reproduits par ceeur par la majorité des enfants.

€ succés n’a pas cependant empéché M. De
Meutter de préconiser I'enseignement de la lecture
et de I'écriture en lecons indépendantes d’un centre
d’intérét, ou plutdt de subordonner celui-ci en partie
a la lecture et A ’écriture; ceci parce qu’il est d’avis
qu’il faut suivre un certain ordre dans I’enseignement
de la lecture.

A cet égard, il se rapproche des procédés préconisés
par Mme Decock (1) et Mlle Monchamps (z), qui
toutes deux ont réduit le nombre de phrases 4 en-
seigner pour aboutir le plus vite possible & I’étude
des sons et des consonnes 1solés, afin de favoriser la
généralisation. La méthode de Mme Rouquié (3)
s’inspire des mémes préoccupations,

Si nous en revenons aux expériences sur Pécriture,
nous notons les remarques suivantes :

Dans la deuxiéme de ces expériences portant sur
10 €léves (réunis dans une classe 4 deux divisions
aux 12 autres éléves de I'année précédente, avec

(1) MYe S¢celle et Mme Decock : Education des ancrmaux.
Paris.

(2) M Monchamps : Méthode de lecture de UInstitut de Rixen-
sart. (Buvre nationale de Penfance, Bruxelles.

(3) Mme Rouquié : Méthode de lecture globale. Paris, 1923,
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i it fai emiére expérience), M. De
lonelle s ?:':2;:: f:’,atig 1i;?r1p»:li.:=’:f:em‘bre:, donc apres 4 n::rlz
R Enki:’rois étaient trés bons, trois bons, c}&?évea
O e (dont un doubleur). Un des bonzd_ A5
mé(_hocres 8 ijours d'absence; deux ‘des mO 10 I
Ay Sm'lmirs J-.m autre bon éleve 5 jours. r;t;p o
veir dai‘ls' le tableau ci-joint le nombre detsmconnus
zggnus visuellement et le nombre de mo
orthographiquement.

Au total, il y avait
I’expérience fut faite
les résultats :

eu 150 mots dans des phrases.
le 17 décembre 1924; VOIiCl

. bre de
Nombre Nom .
ts Rang
4cia- Absences de mots Rang mots écrlst
Enfants AP.Pf - P i correcterm by
tion N .
1 A...médiocre ... .0 ...e 100 I:-‘Ifs ...... 5
2B...trés bien ... ... 111./2""?;2“ : Towiaceeardl DOHats we 5
bien ..oesens O o A8 e =W 9
; B§ niZd. ........ 6 jrs 120 8.. 1‘:0.. """ X
M e h SR N s
5 - O meqEs 12T, .00 Buvvees 66” ¢
LG 00 DRORDI L e B e S S i D
6}1\§I'bicn 5 jis .120----38 ---- v Bl.iaans . 8
B e T SRS e
S'...méd.(duubif;ur) ’/2..1 SRR, T . 1 i g
e s T
alh _—-______________._——-————'
< T4
moy. 130 moy
" @6%) (50%)

i M. De
Selon les renseignements fournis par

, le temps )
g'taéeu;fl{;; long que celui employ¢ par
et M. Segers

clairement 1n ; :
consacrée chaque jour aux ¢

de lecture et d’écritufe.
Nous répétons quau

diqué; une heure et dem

bout de trois mois environ

8o

ieri avoir
5 1’écriture semble L
o Mile Hamaide

is, il n’ as

i in). Toutefois, il n’est pa
(voir plus loin) 'm,’ e é}mt
rcices d’observation,

soit au mois de janvier, les écritures dans les deux
expériences étaient parfaites ou presque; meilleures
que dans les expériences des deux autres professeurs.

Quant a la troisiéme expérience faite I’année der-
nicre et cette année avec des éiéves flamands, M., De
Meutter dit avoir constaté les mémes résultats que
dans les deux premitres. I1 souligne le fait que l’or-
thographe est en retard sur la reconnaissance des
mots et il ajoute les remarques suivantes :

« L’expérience réalisée cette année et l’annde derniére
avec des éléves flamands confirme les conclusions des
expériences en francais : @) la technique de ’écriture ne
présente aucune difficulté; la question est résolue: b) pour
la lecture globale, 1’évolution est normale; ¢) .pour 'ortho-
graphe, le méme fait se présente qu’en frangais — ce-
pendant le flamand a une orthographe phonétique — cette
orthographe est fantaisiste lorsque 1'éléve sort du cadre
des mots connus, toutefois dans une mesure moindre
qu’en frangais. »

Il reste cependant 3 établir si le fait de lire avec
aisance et beaucoup, ne peut pas secondairement
faciliter Porthographe, ce qui est” d’ailleurs admis
généralement,

L’expérience de M. De Meutter, ot I'on voit
presque toujours les meilleurs lecteurs avoir aussi la
meilleure orthographe semblerait plaider en faveur
de cette opinion, mais ce n’est cependant pas la régle
puisqu’un de ses meilleurs éléves qui est le premier
en lecture est le cinquiéme en orthographe; cela
parait néanmoins une exception, puisque pour les
autres €léves la différence entre la place occupée en
lecture et en orthographe est nulle ou insignifiante.

Expériences de M!le Hamaide et M. Segers

Les groupes de M. De Meutter étaient assez
restreints (1o éléves) et il n’a pas été possible aprés
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coup d’établir exactement le temps consacré & 'exer-
cice; c’est pourquoi j'ai preposé a deux professeurs
capables d’observer et de noter avec précision les
résultats obtenus, de porter leur attention sur I'écri-
ture idéo-visuelle,  en tenant compte de la durée
des exercices et du procédé utilisé pour faire re-
produire les textes par les enfants,

Le premier groupe a été suivi par MUe Hamaide,
directrice de I’école de I’Ermitage (1), le second
par M. Segers, instituteur a St-Gilles, tous deux
anciens éléves de I'Ecole de pédagogie del’Université.

Le groupe de M!e Hamaide formait la premiére
année primaire qui se composait d’enfants de 5 ans

4 mois 4 6 ans 6 mois,
Dans le tableau suivant nous condensons les données

principales aux éléves de ce groupe.

(1) Cette école expérimentale vient d’étre transférée & Uccle,

avenue Montana,
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La classe se composait de 23 éléves, mais il n’y en a que
16 qui sont entrés assez tot pour qu'on puisse suivre le
développement de leur écriture pendant un laps de temps
assez long. Parmi ces 16 enfants, 11 sont des gargons, 5 des
filles; les Ages réels vont de § ans 4 mois & 6 ans 6 mois
et les Ages mentaux évalués & P’échelle de Binet, de 6 ans
4 8 ans 7 mois; les avances étant de 3 mois 4 2 ans 8 mois.
Le temps total consacré & Pécriture a varié (en tenant
compte du nombre de jours de présence et aussi de la
vitesse avec laquelle les éléves accomplissent leur tdche)
de 5 h. 10 & 12 h,, 4 raison de 15 minutes en moyenne
par jour de classe, du 18 septembre au g novembre, soit
39 legons pour ceux qui n'ont pas eu d’absences.

En fait de renseignements complémentaires, il faut
signaler que deux enfants présentent de la gaucherie;
I'un est trés lent, quoique adroit au travail manuel et en
dessin, 'autre ne montre pas jusqu’ici d'aptitudes spéciales
dans ces branches.

Le tableau I indique également les enfants qui savaient
dcrire avant le début des exercices; ils sont au nombre
de 5, dont 2 n’écrivaient que peu et un troisiéme au sujet
duquel il y a doute. On a noté en outre qu’il n’y a que
8 enfants qui écrivent 4 la maison et peuvent donc étre
influencés par ce- supplément d’exercice, soit que les
parents les y poussent, soit qu’ils le fassent spontanément.
Ce sont surtout les plus dgés chez lesquels le fait se
remargque.

Au point de vue de I'aptitude en travail manuel et en
dessin, on constate que ce sont aussi les plus dgés qui sont
les meilleurs.

Quant aux résultats en écriture nous les avons cotés en
mauvais (m) , passables (p), assez bons ( ab), bons (b),
et trés bons (16). Les meilleurs sont encore les enfants
de plus de 6 ans.

En bref, sur les 12 enfants qui n’écrivaient pas
avant entrée & Pécole, nous constatons au bout
de 39 exercices de 15 minutes en moyenne, les
résultats suivants : 3 passables, 4 assez bons et 5 bons.
~_Nous donnons ici & titre exemplatif (v. Fig. 1)
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Fig. 1. —\Echantillons d’écriture du 1er group-e au début et
apres sept semaines (8 heures en moyennes)
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Tableau II

a b ¢ d ¢ f g
Cote
Enfants | gau- | écri- | écrit travail Remarques aCtuell’e
cher | vait | & do- manuel pour 1'é-
avant | micile criture
G anomalies. pass
' parole
C albinos absent
) étranger
i b
3 VdeW | out oui Zb
4B oui _
5L trés maladroit | trés intéressant ab
i ab
6P oul .
7 L maladroit arrieré ab
i m
oui
2 ](3} bon élave ab
10 A oui :2
11 Du . -
oui
= 11\52/Iat beaucoup diffi-| ab
v’ cultés au début
i b
14 Ra oul a
H doubleur b
12 Bu pass
17 De oui |oui |adroit trés bon éléve|b
g C doubleur b
I absent
£ g oui absent
20
21 He oui oui | adroit ib
22 Ma oui A
23 J _
24 Ph oui |ou adroit ab
25 Th oui | trés adroit b
22 Ra » trés bon éleéve | b
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cinq types de travaux de diverses valeurs, ou 'on
peut se rendre compte de I’étape parcourue depuis
le premier exercice jusqu’a celui réalisé au bout de
deux mois.

M. Segers, instituteur & St-Gilles, a fait la méme
expérience dans une classe de 26 éléves. Le tableau II
permet de se rendre compte des particularités de
cette expérience et des résultats obtenus aprés
2 % mois, soit au 4 décembre 1926.

Sur les 26 éléves, 23 étaient présents le 4 décembre.
Le temps accordé aux exercices d’écriture s’est élevé en
moyenne a 16 heures; le 13 novembre il y avait eu 12 h, %
d’exercices en moyenne, ce qui correspond au temps le plus
élevé du groupe de la rue de ’Ermitage. Toutefois, il faut
noter que M. Segers n'a pas défalqué les absences et a
calculé la durée en tenant compte de la partie de ’horaire
consacrée a 'écriture,

Nous constatons encore que sur 26 éléves, 5, soit 1/g
sont atteints de gaucherie, que 2 redoublent leur classe,
que 2 autres ont écrit avant de venir & I’école, que g écrivent
4 la maison, qu’il y a un éléve troublé de la parole, un
autre albinos et arriéré, un troisi¢me arriéré quant a
I’écriture; il y a une écriture mauvaise chez un éléve
gaucher et maladroit, 3 écritures passables (dont une chez
P’éléve atteint de troubles de la parole), 10 écritures assez
bonnes et 6 écritures bonnes: deux de celles-ci sont
obtenues notamment par de trés bons éléves, deux autres
par les doubleurs, une cinquiéme par un éléve signalé
comme trés adroit et une sixiéme par un éléve ayant écrit
avant de venir a U’école,

Donc au bout de deux mois et demi, soit environ
16 heures d’exercices, les enfants sont arrivés au
nombre de 19 sur 23 A écrire assez bien ou bien.

La fig. 2 montre les résultats du premier (¢) et
du dernier (p) exercice; nous avons choisi les exem-
ples parmi les divers degrés de valeur,
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o It M,D.’fb At ’ﬂd’ /Q'j; u&?ﬁu"“‘m a/]E}U& Enfin, dans les fig: 3 et 4 nous donnons des échan-

tillons des écritures obtenues 3 la fin de I'année
scolaire chez les deux groupes. Une partie des éléves
choisis pour les exemples des premiers clichés se
retrouvent ici; on pourra les repérer au moyen des
initiales et des chiffres.

:Q IPBII‘IJ

T

(et Vs < abtindome aree wymm

-ﬂeﬁﬂjit

Rl & <ot A e o smen
3

J FiG. 3. — Ecriture du 1% groupe 4 la fin de I’année scolaire.
' Quelques échantillons d’écriture pris dans la classe de M!'® Ha-

i maide (réduction & la méme échelle que les précédents).
!

\ Comme on peut le voir, I’écriture est en général
trés lisible, bien que moins stéréotypée et uniforme
&Q E} A:‘ @ peut-étre que celle obtenue par les méthodes alpha-
¢ wb %ﬁ' o M bétiques. Certaines lettres sont encore fautives, telles
Fig. 2. —-Echanullons d’écriture du 2° groupe au début et le m, auquel il manque un jambage, le ¢, auquel

aprés 2 1/z mois (16 heures en moyenne). %
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la barre horizontale fait défaut, I, auquel manque
" I‘E’;ngénéral, dans Pexpérience faite par I\..;Il.eu]?se
Meutter, les résultats étaient_umfnrménimn;ci ;1;‘:1 " de;
nous sommes portés a croire queh cleae o e
facteurs qui dépendent de l? techniqu poplayee
Ce point mériterait encore d &151'53 examn;u.et Bt e
conclure d’une maniére définitive au suj

maniére la plus favorable de proceder.

Lt »

E Ecriture du 2™¢ groupe a la fin de l’annit/zI scéolalr:; 5
iy AP i . Segers.
Quelques4échantillons d’écriture pris dans la classe de g

go

R ——
T ——_
e

Remarquons que dans I’expérience rapportée plus
haut de M. De Meutter, les écritures n’étaient
devenues bonnes qu’aprés le quatriéme mois environ,

Il faut toujours compter avec certaines anomalies
possibles qui peuvent empécher 'un ou I’autre sujet
d’arriver 4 é&crire convenablement aprés ce delai;
dans le groupe de Mile Hamaide, comme dans celui
de M. Segers, il est des sujets qui peuvent faire
craindre de ne pas arriver dans ce délai au point
atteint par les autres.

L’observation des anormaux a cet égard montre
qu’il y a des cas ot ’écriture reste longtemps défec-
tueuse pour se transformer parfois brusquement et
devenir alors trés satisfaisante,

Est-il nécessaire en terminant de souligner que nous
avons envisagé ici I’écriture non pas seulement
comme un exercice moteur d’imitation directe, telle
qu’elle se réalise dans la copie lettre par lettre, mais
comme un exercice d’expression graphique d’une
idée comprise et dont I'image a été retenue globale-
ment par I’enfant.

Il conviendra cependant de continuer les recherches
pour se rendre compte du progrés réel obtenu dans
cette forme d’écriture, de préciser quelle est la maniére

de procéder qui donne les résultats los plus rapides
et les plus siirs.
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CONCLUSION

Nous croyons pouvoir tirer de ces diverses expé- :
riences la conclusion suivante :
Les expériences rapportées montrent qu’en trois
mois, avec 15 4 20 minutes d’exercices journaliers |
environ, la plupart des enfants peuvent sans passer
par des exercices portant sur les jambages, traits et
courbes, les lettres ou les syllabes, obtenir une
écriture convenable, sinon parfaite, pourvu que le
maitre ait lui-méme une écriture réguli¢re et toujours
pareille au moins pendant cette période.
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